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PARTE 1

1. INTRODUTORIA







APRESENTACAO

A aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pela Resolucdo CNE/CP ne 2, de
22 de dezembro de 2017, suscitou a reformulacao das Diretrizes Curriculares do Municipio de
Teresina aprovadas em 2008. A empreitada, que contou com a participacao de estudantes,
professores, gestores, técnicos e sociedade, adequou as proposicoes da BNCC a realidade da
Rede Municipal, considerandotanto o contexto local como as caracteristicas dos seus estudantes.

Teresina € a capital, como constatou Ernica (2013, p. 529), em que grande parte de sua
populacao (73%) "vive em situacdo de alta vulnerabilidade social”e, como apontou Soares (2014),
com maior percentual de alunos nos cinco primeiros quintis de NSE (Nivel Socioecondémico).
Contudo, como evidencia o Gréfico 1, tem registrado desempenho crescente na avaliacdo
medida pelo Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB).

Grafico 1 - IDEB alcangado pela Rede Municipal de Ensino de Teresina
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Fonte: MEC/INEP 2018

Esse desempenho, que tem chamado a atencdo de indmeros estudiosos e gestores
da educacdo, como asseverou Santos (2016), é resultado da continuidade das politicas
implementadas ha pelo menos 32 anos, dentre as quais se destacam:

e Na gestdo: eleicdo de diretores das escolas desde 1986; valorizacdo dos
professores com plano de carreira e estatuto (1986), formacao inicial e continuada
(1992); monitoramento por meio de profissionais capacitados, denominados
superintendentes (2000); valorizacdo do mérito (2002) e observancia da Lei ne
11.738/2008, de 16 de julho de 2008, a partir de 2010;

» No ensino: elaboracdo e implantacdo de curriculo (1992); organizacao em ciclos
(1995); programas de correcdo de fluxo (2001); programas de alfabetizacao (2003);
e ensino estruturado (2003);

e Na melhoria da qualidade do ensino: estimulo permanente a melhoria do
desempenho escolar com a introducdo da Rede no olimpismo do conhecimento
(1999); educacao em tempo integral (1989) ou ampliacdo da jornada escolar (2008);
e educacao inclusiva (1999);
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 Na afericdo dos resultados: acompanhamento sistematico da aprendizagem com
avaliacdes internas e externas do desempenho académico (2000).

Todas elas aprimoradas ou ampliadas ao longo do tempo:

 Na gestdo: a combinacao de lideranca (eleicbes) com mérito, preparacdo e contrato
de gestdo; 0 monitoramento com a associacdo do acompanhamento sistematico
das superintendentes com reunides gerenciais; a valorizacdo dos professores com
atualizacdo do plano de carreira e dos estatutos; a formacao continuada integrando
o cotidiano das a¢des com a construcdo do Centro de Formacao Prof. Odilon
Nunes; a valorizacdo do mérito, contemplando os professores da educacao infantil
e articulada a avaliacao externa;

No ensino: alfabetizacdo como etapa de escolarizacdo a ser concluida, primeiro
aos 8 anos de idade e no 3° ano do ensino fundamental, depois aos 6 anos e no
10 ano do ensino fundamental; ampliacdo dos programas de correcdo de fluxo e
universalizacdo do ensino estruturado no Il periodo da educacao infantil e 1° ano
do ensino fundamental;

Na melhoria da qualidade do ensino: criacdo do Programa Cidade Olimpica
possibilitando a participacdo ampla dos alunos talentosos nas mais diversas
olimpfadas nacionais do conhecimento; educacdo em tempo integral ou jornada
ampliada em numero crescente de escolas; criacdo de Centro Municipal de
Atendimento Multidisciplinar para oferecer atendimento especializado as criancas
com deficiéncia e elevar o nimero de incluidos nas escolas;

« Na afericdo dos resultados: criacdo do Sistema de Avaliacdo Educacional de Teresina
(SAETHE).

O curriculo tem-se inserido nesse aprimoramento com atualizacbes que acompanham as
determinacbes da legislacao educacional, tornam os saberes da escola contemporaneos das
inovacdes cientificas, tecnoldgicas e culturais e, principalmente, dos valores e préticas de uma
sociedade democratica e plural ao tempo em que favorecem o desenvolvimento das habilidades,
raciocinios e competéncias que fazem uma escola de exceléncia e com equidade.

A primeira experiéncia, no inicio da década de 1990, ainda sob a égide da Lei de Diretrizes
e Bases para o ensino de 1° e 2° Graus (Lei n°5.692/1971), denominou-se “Proposta Curricular do
Ensino Fundamental” Constitufa-se das matérias do nucleo comum fixado no Parecer n® 853/71
do Conselho Federal de Educacéo, abrangendo o ensino fundamental de oito anos, dividido em
duas etapas: a primeira, com dois blocos de dois anos, tendo um unico professor responsavel
pela regéncia das aulas e com progressao automatica; e a segunda, dividida em quatro séries
anuais, de 52 a 82 séries, com regéncia de aulas sob a responsabilidade de um professor para
cada &rea de estudo (TERESINA, 2004, p. 9).

A segunda experiéncia, em 2008, nao apenas pautava-se nos marcos da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) e do Parecer 4/98/CNE, como refletia o
espirito participativo e descentralizador do momento. Assim, partindo da reflexdo e debate dos
Parametros Curriculares Nacionais, definiu as Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina,
para o ensino fundamental e educacao infantil, a partir das contribuicoes dos profissionais de
educacao da Rede que, ao tempo em que se valiam dos referenciais da “Proposta Curricular do
Ensino Fundamental” dos anos de 1990, assentavam o ensino municipal nas bases tedricas e
metodoldgicas da Psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferrero, dos construtivismos de Jean
Piaget e Lev Vygotsky e da Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel.
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Esses embasamentos definiram, na educacéo infantil, o estabelecimento de rotinas do
bercério ao 2° periodo que favoreciam o desenvolvimento da organizagao do trabalho educativo,
articulando “o cuidar e o educar”a partir dos seguintes “pilares: a interacao social; o respeito ao
conhecimento prévio; a individualidade e a diversidade; o desafio e a resolucdo de problemas’
(TERESINA, 2008, p. 29). No ensino fundamental, pautaram a organizacdo da escolaridade e do
conhecimento, a serem desenvolvidos nos nove anos do ensino fundamental, dos curriculos
de cada escola, num eixo horizontal, integrador de conteldos, aspectos conceituais (teorias e
principios) e procedimentais (valores, atitudes, habilidades e regras) e num eixo vertical, com
a disposicdo das disciplinas numa “estrutura em espiral”em que os contetidos sdo “retomados
em diferentes niveis de profundidade e complexidade” (TERESINA, 2008, p. 139). Manteve-se da
estrutura curricular anterior, contudo, a divisdao em duas etapas: uma, do 1° ao 5° ano, dividida
em dois blocos, um com os trés primeiros anos de escolarizacdo e o outro com as duas ultimas;
e outra etapa, do 6° ao 9° ano, dividida, como antes, em quatro séries anuais.

d

S&o essas Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina que sdo reformuladas
com a aprovacao da Base Nacional Curricular a fim de contemplar “o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais” necessario a efetivagao do direito a educacéo bésica
de criancas, jovens e adultos (BRASIL, [2018], p. 7). Para isso, foram organizados grupos de
estudos e de trabalho, inicialmente com técnicos da Semec, depois com professores, diretores e
coordenadores pedagdgicos de diversos segmentos, por drea de conhecimento. Foi promovido
um Seminério Municipal, reunindo diretores, professores e coordenadores pedagdgicos de
todas as escolas do ensino fundamental da Rede, ao lado de técnicos e especialistas na tematica
e realizou-se consulta publica, envolvendo, por meio de questionério, 10.171 estudantes e 921
professores e pedagogos de 154 escolas (10 de educacao infantil e 144 de ensino fundamental).

O envolvimento, por um lado, aproximou das definicdes curriculares os diferentes atores
que fazem o ensino na Rede Municipal, tornando-os participes, como quer o art. 6° da Resolucao
do Conselho Nacional; por outro, demonstrou como os curriculos escolares se integram as agoes
pedagdgicas e ao aprendizado. Desse modo, o novo curriculo da Rede Municipal de Ensino de
Teresina acolhe os saberes e préticas presentes em sua realidade, conformando a Base Nacional
Comum, como previsto no Art. 8° da Resolucdo, ao seu contexto e caracteristicas.

Um curriculo constitui o nucleo central do processo educativo, da organizacédo dos tempos
e espacos escolares e das relagdes entre professores e estudantes. O da Rede Municipal de
Teresina para o ensino fundamental edifica-se alicercado numa dupla compreensao: da educacao
escolar como um direito social, que contribui para o desenvolvimento pleno do ser humano e
para a construcdo de uma sociedade justa, livre e fraterna; e do curriculo como instrumento de
efetivacao desse direito, definindo o que deve ser ensinado, o que deve ser aprendido e "quando
isso deve ocorrer” (OLIVEIRA, 2012).

Sua elaboracéo foi norteada pelos seguintes principios:

¢ O curriculo é um balizador dos direitos de aprendizagem, pois especifica o que
o aluno deve aprender;

*» O curriculo é constituido por saberes de diferentes areas e experiéncias sociais
e culturais, indispensaveis ao desenvolvimento das habilidades e competéncias
requeridas pela vida pessoal e profissional e pela formacao critica e cidads;

* O curriculo ganha vida no dia a dia da escola, adequando-se as transformacdes
culturais, tecnoldgicas e cientificas;

* O curriculo tem o professor como protagonista de sua construcao, cabendo-
lhe participar critica e criativamente da elaboracdo, implementacdo, avaliacao e
reelaboracao;
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* O curriculo é um compromisso de que os estudantes aprenderao o que
precisam aprender, tendo acesso ao conhecimento como direito de todos a
formacéo e ao desenvolvimento humano;

* O curriculo determina os niveis de aprendizagem para cada etapa do ensino;
consequentemente, estipula padrées do que deve ser aprendido em cada série ou
ano escolar;

« O curriculo estabelece referenciais para avaliacbes, formacdo docente e producao
de livros didaticos; consequentemente, orienta a politica educacional em aspectos
essenciais do sistema escolar.

A elaboracdo orientou-se nas seguintes concepcdes, que devem também balizar os
planejamentos e materiais pedagdgicos da Rede Municipal:

 Crianca e adolescente: com base no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei n° 8.069/1990), concebe-se crianca como ser humano com até doze anos e
adolescentes como pessoas com idade entre doze e dezoito anos a quem sdo
asseguradas protecdo integral (art. 227 da Constituicao Federal) (BRASIL, 1988) e
“todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade e de dignidade”
(art. 30 do ECA) (BRASIL, 1990). Essas garantias consubstanciam-se em considera-
los sujeitos de direitos, em conceder-lhes absoluta prioridade, em respeitar sua
condicao peculiar de pessoas em desenvolvimento e em contemplar seus modos
proprios de vida e suas multiplas experiéncias culturais e sociais.

Educacao integral: com fundamento no art. 205 da Constituicdo Federal,
concebe-se educacdo integral como aquela que visa ao “pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988), expressando-a na valorizacdo das diversas formas de
conhecimento, na incluséo de atividades culturais, artisticas e esportivas, na adocdo
de préticas pedagdgicas que articulem transmissao de conteudos e construcao do
conhecimento, na utilizagao das novas tecnologias digitais no quotidiano da escola,
na oferta de assisténcia pedagdgica, psicoldgica e social aos alunos e no estimulo
a promocéo e participacao deles em eventos, como olimpiadas de conhecimento,
feiras de ciéncia, concursos, oficinas de artes, reunides literarias, festivais de videos e
documentarios e campeonatos esportivos.

Educacao inclusiva: uma das metas dos planos nacional e municipal de educacéo
vigentes, consiste em tornar a escola acessivel, um ambiente de convivéncia e
propiciador de interacdes para aqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o que implica recursos
pedagdgicos e arquitetdnicos apropriados as necessidades de cada um e
facilitadores de sua independéncia fisica e social bem como a organizacédo dos
tempos e espacos para atender as diferentes necessidades de aprendizagem e de
convivéncia.

Equidade: uma das diretrizes do Plano Nacional de Educacao e consignada no
Plano Municipal de Educacéo de Teresina como integrante da qualidade consiste
no reconhecimento das desigualdades sociais e das diferencas e singularidades
individuais, bem como da necessidade de estratégias pedagdgicas e processos de
aprendizagem que as contemplem.

Esses principios e concepcdes fazem com que o Curriculo do Ensino Fundamental do
Municipio de Teresina requeira uma acao pedagdgica alicercada:
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* no multiculturalismo e para o multiletramento — acolhimento da pluralidade de
culturas, etnias, identidades e de padrées socioecondémicos e culturais No processo
de escolarizacdo, ao tempo em que propicia a circulagao e o contato dos estudantes
com textos de diferentes campos (populares, de massa, eruditos) e linguagens;

* na tolerancia e compreensao das diferentes manifestacbes e valores -
atendimento escolar favorecedor da incluséo e do respeito as individualidades
por meio do desenvolvimento de metodologias e estratégias adequadas as
necessidades de cada um e capazes de superar conflitos religiosos, de género, de
gostos, dentre outros;

* naplenitude eintegralidade daformacao do serhumano pleno - articulacdo do
conhecimento escolar as demais produc¢bes cognitivas e culturais da humanidade,
contemplando todos os saberes.

O documento resultante compode-se de duas partes: a parte 1, comum a todas as disciplinas,
tem cardter introdutério; a parte 2, especifica para cada componente curricular, delineia os
elementos que o compdem: concepcdes que fundamentam o ensino, as unidades teméticas,
os objetos do conhecimento, as habilidades com os respectivos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e as orientacdes didaticas para a efetivacdo do Curriculo.

A parte introdutdria divide-se em sete itens, sendo o primeiro esta apresentacao que trata
da realidade teresinense, como se desenvolveu, nesse contexto, a educacdo municipal nos
ultimos trinta e dois anos, em particular em relacdo ao curriculo, e dos elementos norteadores
da elaboracao do Curriculo — principios, concepcoes e bases metodoldgicas. O segundo expoe
a Matriz de Saberes que, como instrumento orientador de ensinamentos e aprendizagens
no ensino fundamental, organiza-se em torno dos “Quatro Pilares da Educacao” definidos
no Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI. O
terceiro traz as areas do conhecimento com os respectivos componentes curriculares em que
se organiza o Curriculo. O quarto delineia a organizacdo da escolaridade na Rede Municipal.
O quinto traca o painel avaliativo na Rede, demarcando seus fundamentos, principios e tipos.
O sexto elenca as providéncias necessarias a implementacao do novo Curriculo e, por fim, no
sétimo item, apresenta-se uma sintese do Curriculo, enumerando os principais elementos que
0 compbem.
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MATRIZ DOS
SABERES

A definicdo da Matriz de Saberes do curriculo do ensino fundamental da Rede Municipal de
Teresina teve, como ponto de partida, as informagdes colhidas na Consulta Publica sobre a forma
como professores ensinam e os estudantes aprendem. Os primeiros, conforme as respostas dos
921 profissionais ouvidos por meio de questionario:

* elaboram seus planejamentos baseando-se nas Diretrizes Curriculares de Teresina
(33,6%), nos planos referenciais ou sequéncias didaticas, enviados pelas equipes
de formacédo da Semec (21,2%), em livros didaticos (17,4%), nas orientacdes do
Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa ou nos materiais dos Programas
Estruturados — Instituto Ayrton Senna ou Instituto Alfa e Beto — (10,2%), nos
resultados das avaliacbes externas e internas (9,0%) e em outras fontes (8,6%);

e utilizam, como estratégias de acompanhamento da aprendizagem: avaliacdes
(49,8%); atividades individuais e grupais em sala e extrassala (35,8%);
acompanhamento e observacao (14,4%);

Os estudantes, por seu turno, segundo os 10.171 que se manifestaram na Consulta Publica,
disseram que:

» aprendem melhor quando fazem atividades — grupais ou individuais — em sala
de aula (55,6%), fazem atividades extraclasse (pesquisas, trabalhos em grupos,
intervencdes, de criacdo) (30,3%) e quando fazem pesquisa na rede mundial de
computadores (14,1%);

« facilita a aprendizagem o uso de filmes, computador, jogos, musica e outros recursos
(18,0%), debates nas aulas (16,0%), tarefas para fazer em casa (15,5%), pesquisas de
campo (exemplo: museus, parques, teatro, cinema...) (15,0%), inclusdo de assuntos
do cotidiano dos estudantes (13,0%), utilizacdo de material concreto (12,5%),
realizacao de seminérios (8,8%) e outros (1,6%).

Essas informacdes mostram, por um lado, a importancia do Curriculo como orientador do
processo de ensino-aprendizagem e, por outro, a necessidade de uma educagao que, ac mesmo
tempo, construa, ‘de forma macica e eficaz, cada vez mais saberes e saber-fazer evolutivos,
adaptados a civilizagdo cognitiva, pois sdo as bases das competéncias do futuro’, dé referéncias
para cotejar informacées e saberes e oriente o desenvolvimento de projetos individuais e
coletivos (UNESCO, 2010, p. 89).

A Matriz de Saberes, como instrumento orientador de ensinamentos e aprendizagens no
ensino fundamental da Rede Municipal de Teresina, organiza-se em torno dos “Quatro Pilares
da Educacao” definidos no Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacao
para o século XX|, intitulado “Educacao: um tesouro a descobrir” (UNESCO, 2010):

* Aprender a Conhecer — estabelecer uma relacdo prazerosa com o processo
de descoberta e de construcdo do conhecimento; empatia e identificacdo do
estudante com o novo; exercicio da criatividade; engajamento e interesse pessoal
e voluntario em pesquisar e aprofundar o conhecimento, valorizando as diferentes
manifestacdes culturais;

» AprenderaFazer—paraqualificar-se profissionalmente. Saberndo apenasrelacionar
0 conhecimento tedrico e pratico, mas também compreender a importancia de
trabalhar em grupo, a organizar-se em equipe e relacionar-se com seus pares;
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» Aprender a Ser - significa desenvolver a personalidade, “agir com capacidade de
autonomia, discernimento e responsabilidade pessoal’, demonstrando ser integro,
honesto, solidario, companheiro (UNESCO, 2010, p. 31);

* Aprender a Conviver — pressupde compreender o outro e negociar conflitos,
respeitando “os valores do pluralismo, da compreensao mutua e da paz; reconhecer
direitos e deveres de cidadania; preservar o bem comum, o regime democrético e
0s recursos ambientais” (UNESCO, 2010, p. 31).

Os “Pilares” demandam o desenvolvimento de competéncias que, na definicdo da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, [2018], p.8), consistem”[..] namobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho” Desse modo, compde-se a Matriz de Saberes do Curriculo do Ensino
Fundamental do Municipio de Teresina, como explicitado na Figura 1, dos Pilares da Educacéao,
das competéncias e saberes (conhecimentos, habilidades, atitudes e valores).

Figura 1 - Composicao da Matriz de Saberes do Curriculo do Ensino Fundamental do
Municipio de Teresina

Autoconhecimento e Autocuidado,
Empatia e Cooperacéo, Responsabilidade
e Cidadania

Trabalho e Projeto de Vida, Empatia e
Cooperacéo, Responsabilidade e
Codadania

Conhecer - Apre

Conhecimento, Pensamento Cientifico
Critico e Criativo, Cultura Digital,
Autoconhecimento e Autocuidado

Ser

Conviver Fazer

Argumentacdo, Empatia e Cooperagéo, Conhecer
Responsabilidade e Cidadania, Repertério .

Cultural, Comunicacéo Conviver

Fonte: SEMEC, 2018

Arelacao entre pilares, competéncias e saberes, explicitada no Quadro 1, efetiva a concepcéo
de educacao integral que norteia a elaboracao do Curriculo.
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Quadro 1 - Relacao entre os pilares da educacao, as competéncias e os saberes

SABERES

Conhecimento

COMPETENCIAS

Valorizar e aplicar os conhecimentos referentes ao mun-
do fisico, social, cultural e digital, a fim de compreender e
explicar a realidade, de modo a aprender e colaborar para
a construcao de uma sociedade justa, democratica e in-
clusiva.

PILARES

Conhecer

Pensamento
cientifico, critico
e criativo

Desenvolver o raciocinio, a curiosidade intelectual, a anali-
se critica e a investigacao cientifica, a fim de investigar cau-
sas, elaborar e testar hipdteses, criar e apresentar solucoes
aos problemas complexos de sustentabilidade.

Conhecer

Repertdrio cultural

Reconhecer e valorizar as diferentes manifestacoes artisti-
cas e culturais, de modo a ampliar o conhecimento acerca
da consciéncia multicultural, por meio da curiosidade e de
experiéncias educativas.

Conviver

Comunicacao

Utilizar diversas formas de linguagem a fim de promover
a participacao em praticas sociais por meio do multiletra-
mento, de modo a expressar e partilhar informacdes, ex-
periéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos,
tendo, como suporte, diferentes plataformas e linguagens.

Conviver

Cultura Digital

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais, de forma
critica, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluin-
do as escolares, para se comunicar, acessar e disseminar in-
formacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas,
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva,
sendo capaz de compreender o pensamento computa-
cional e seus impactos na vida das pessoas e da sociedade.

Conhecer

Trabalho e Projeto
de vida

Apropriar-se de conhecimentos e experiéncias, aprender
a se organizar, estabelecer metas, planejar e buscar com
determinacéo, esforco, autoconfianca e persisténcia seus
projetos do momento e do futuro, com vistas a compreen-
der o mundo do trabalho e saber fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e com responsabilidade.

Fazer
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SABERES

COMPETENCIAS

PILARES

Argumentacao

Construir argumentos e opinides com posicionamento
ético, saber debater, de forma respeitosa, os pontos de
vista dos outros, tendo como referéncia os direitos hu-
manos, a consciéncia socioambiental.

Conviver

Autoconhecimen-
to e autocuidado

Respeitar a si mesmo, sendo capaz de identificar seus
pontos fortes e fragilidades, lidar com suas emocoes
e manter a saude fisica e o equilibrio emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecen-
do suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas, percebendo, nas suas
acoes, tais influéncias.

Ser

Empatia e coope-
racao

Desenvolver atitudes, como empatia e cooperacao em
relacdo ao outro, a fim de compreender, ser solidario,
resolver conflitos, respeitando os interesses do outro, a
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus sa-
beres, identidades, culturas e potencialidades.

Conviver

Responsabilidade
e cidadania

Agir pessoal e coletivamente, de forma auténoma, com
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina-
¢ao, a fim de tomar decisées com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solida-
rios, com vistas a avaliar problemas, considerando de-
safios como valores conflitantes e interesses individuais.

Fonte: Adaptado da BNCC (BRASIL, 2017)

Ser

Essa educacdo integral contempla a construcdo de processos educativos promotores
"de aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea” (BRASIL, [2018], p. 14).
A seguir, expbem-se as areas do conhecimento que comporao o Curriculo e contemplarao, a
partir dos objetos do conhecimento, essa Matriz de Saberes.
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AREAS DO
CONHECIMENTO

O Curriculo do Ensino Fundamental de Teresina, em conformidade com a Base Nacional
Comum Curricular, organiza-se em quatro areas do conhecimento que se desdobram, como
explicitado na Figura 2, em nove componentes curriculares.

Figura 2 - Areas do conhecimento e componentes curriculares

LINGUA PORTUGUESA
LINGUA INGLESA

EDUCACAO FISICA

MATEMATICA O o MATEMATICA

CIENCIAS DA NATUREZA Q. CIENCIAS

ENSINO RELIGIOSO

HISTORIA
GEOGRAFIA

Fonte: SEMEC, 2018

A organizagdo dos componentes curriculares consta em documento especifico que
explicita os fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino, as unidades temdticas e objetos do
conhecimento, as competéncias e habilidades, as orientacdes didaticas para tornar o Curriculo
efetivo, e as concepcdes que norteiam o ensino e a aprendizagem. As unidades tematicas
consistem em temas macros que, abarcando diferentes dreas, conteldos e habilidades, conferem
carater interdisciplinar ao Curriculo, mobilizam conhecimentos formadores de competéncias e
associam o contelido aprendido com a vida cotidiana.

Cada unidade tematica é composta por objetos de conhecimento que direcionam o que
deve ser ensinado associado a uma ou mais habilidades que consistem nas aprendizagens
essenciais asseguradas a todos os alunos, formando a base dos saberes a serem adquiridos em
cada etapa do processo em que a escolaridade encontra-se organizada.
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ORGANIZACAO DA
ESCOLARIDADE

Aescolarizacdo dos alunos da Rede Municipal tem-se organizado, desde o Curriculo de 1990,
nos anos iniciais, em blocos e, nos finais, em séries ou anos. Essa experiéncia foi atualizada nas
Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina de 2008, incorporando a flexibilidade facultada
pelos artigos 23 e 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), bem
como pelas indicacdes do Parecer CNE/CEB n° 7/2007 sobre a pertinéncia da “organizacao dos
anos escolares, principalmente os iniciais,”em ciclos de aprendizagem (BRASIL, 2007, p. 5). Desde
entdo, o ensino fundamental na Rede Municipal de Teresina tem-se organizado em duas fases
(TERESINA, 2008, p. 142):

* Primeira fase: do 1° ao 5° ano, dividida em dois blocos — um com o 19, 2° e 3° anos,
para criangas com 6 a 8 anos de idade, e outro com 0 4° e 5° anos para criangas de
9e 10 anos;

» Segunda fase: do 6° ao 9° ano, dividida em anos escolares.

Ressignifica-se esse modelo com a incorporacéao das definicdes e parametros estabelecidos
pela Base Nacional Curricular, aprovada pela Resolucdo CNE/CP ne 2, de 22 de dezembro de
2017 (BRASIL, 2017), em particular no que se refere a organizacéo da escolaridade, em relacéo a:

« Alfabetizacdo até o 2°ano do ensino fundamental com o conhecimento do alfabeto
e da mecanica da escrita/leitura e aquisicdo das competéncias de codificacdo
e decodificacdo “dos sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou
letras)” que se da com o

desenvolvimento de uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do portugués
do Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas
e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus
varios formatos (letras imprensa e cursiva, mailsculas e minusculas), além
do estabelecimento de relagbes grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializacdo da lingua (BRASIL, [2018], p. 90);

» Progressao do conhecimento com a articulagdo entre educacao infantil e fase inicial
do ensino fundamental e entre esta e a fase final, bem como de continuidade das
aprendizagens e integracdo dos eixos organizadores e objetos de conhecimento ao
longo dos anos de escolarizacao;

» Construcdo e aplicacdo de “procedimentos de avaliacdo formativa, de processo ou
de resultado que levem em conta os contextos e as condicdes de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola,
dos professores e dos alunos” (BRASIL, [2018], p. 17).

A partir desses elementos, organizou-se a escolaridade em dois segmentos: o primeiro
composto por dois ciclos e o segundo por quatro anos. No primeiro segmento, tem-se o 1° Ciclo
com duracao de 3 (trés) anos e o 2° Ciclo com durag¢do de 2 (anos) anos. No segundo segmento,
tém-se quatro anos escolares.

Nessa organizacdo, haverd avaliagdes no interior dos ciclos e ao final deles ou dos anos
escolares. As primeiras ocorrerdo ao longo dos anos escolares e objetivarao diagnosticar, oferecer
dados e monitorar a aprendizagem durante varios momentos do processo, e as demais terao
a finalidade de promover os alunos de um ano ou ciclo para o outro conforme os parametros
definidos na Rede. Explicita-se, no proximo item, como serdo essas avaliagoes.
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AVALIACOES DA
APRENDIZAGEM

Avaliar a aprendizagem, para a Rede Municipal de Teresina, consiste em aferir o
desempenho escolar a fim de conhecer o estdgio em que o aluno se encontra na trajetoria
tragcada na etapa formativa. Desse modo, oferece:

* a0 aluno, informacdes sobre seu nivel de aprendizagem, evidenciando suas
competéncias e habilidades;

* a0 professor, feedback sobre as habilidades e competéncias do aluno em todas as
etapas do processo, orientando o trabalho docente e classificando os aprendentes
conforme seus rendimentos;

* as escolas e a Semec, subsidios a tomada de deciséo seja em relacdo as orientagdes
sobre as rotinas didaticas, procedimentos e recursos pedagdgicos para a sala de
aula, seja em relacdo a formacao dos professores e a implementacdo de a¢oes para
o aperfeicoamento do processo de ensino e para a responsabilizacdo de todos nos
resultados.

Para isso, a Rede observa, consubstanciada no Inciso V do art. 24 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB:

* a continuidade e cumulatividade do desempenho do aluno;

* "a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo [...]";

« “a possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar”;

* a "possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado”,

* 0 "aproveitamento de estudos concluidos com éxito”;

* a ‘obrigatoriedade de estudos de recuperacdo” em diferentes momentos do
percurso e por meio de estratégias adequadas as necessidades de aprendizagem
de cada aluno (BRASIL, 1996).

Além desses principios, serdo observadas:

« as desigualdades educacionais, oferecendo atendimento especifico e adequado
as necessidades (projetos de aceleracao, enturmagao em pequenos grupos e
conforme o padrdo de desempenho e/ou descritor, reforco escolar conforme a
enturmacao) aos que ndo atingirem os objetivos de aprendizagem e ndo adquirirem
as habilidades definidas para cada etapa do processo formativo;

» medidas favorecedoras da formacdo de uma cultura avaliativa no interior de cada
escola e na Rede Municipal de Ensino, tornando as verificaces da aprendizagem
elementos de redirecionamento do trabalho desenvolvido em cada ciclo ou ano
escolar e, consequentemente, de aprimoramento do trabalho pedagogico e
elevacao do padrao de desempenho.

S&o 0s seguintes tipos de avaliacao:
« Inicial ou diagnéstica - consiste na verificacdo de aprendizagens essenciais ou
competéncias basicas para orientar o planejamento inicial e auxiliar na tomada

de decisdes mais adequadas a partir da sondagem sobre o que o estudante sabe,
aprendeu ou precisa aprender;

* Processual, continua ou formativa - consiste em acompanhar o processo de
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ensino-aprendizagem, tendo em vista seu aprimoramento, dado que busca detectar
dificuldades para corrigi-las rapidamente. Essa modalidade de avaliacdo oferece
informacées sobre o desenvolvimento do aluno, permitindo que o(a) professor(a)
ajuste sua pratica as necessidades do discente e este, conhecendo suas limitacdes
e caréncias, busque supera-las;

» De resultado ou somativa — tem como propdsito verificar as aprendizagens
ao final de uma etapa, podendo se articular ou complementar tanto a avaliacdo
diagndstica quanto a formativa.

Essas modalidades avaliativas séo realizadas por agentes internos, externos ou mistos. Os
primeiros séo os professores das turmas ou disciplinas com o objetivo de verificar como o processo
de ensino e aprendizagem ocorre na sala de aula, obtendo informacées especificas relativas ao
seu préprio trabalho e a realidade dos seus alunos. Os agentes externos sdo profissionais ou
organizacoes encarregadas pela realizacdo de avaliagdes em larga escala, abarcando redes ou
sistemas de ensino, tendo em vista subsidiar, monitorar e avaliar politicas publicas (CAED, s.d.).
Por ultimo, ha ainda avaliagbes que envolvem agentes internos e externos, um, por exemplo,
elaborando o instrumento avaliativo e o outro aplicando-o.

Desse modo, envolvem os professores, a escola e a Semec. Os professores, com a
preparacao e aplicacdo de avaliacbes mensais ou bimestrais de suas turmas e/ou disciplinas
ou com a aplicacao de instrumentos elaborados pela Secretaria; as escolas, com a garantia das
condicdes exigidas para a elaboracéo e execucao das avaliagdes elaboradas pelos professores
ou pela Semec; e esta, com a preparacao, realizacdo ou promocéo dos diferentes procedimentos
elencados no Quadro 2.

Quadro 2 - Avaliacoes realizadas na Rede Municipal de Ensino de Teresina, segundo o
publico, periodicidade, categoria avaliada e tipos de avaliacao.

Caracterfstica da Avaliacdo

Avaliacdo | Publico-Alvo | Periodicidade | Categoria Avaliada | Quanto Quanto a
ao agente |funcdoda

avaliador avaliacdo

Nivel de 1°ano Mensal Leitura e escrita Interna Formativa
Leitura e ) ) )
Escrita 2°ano Semestral Leitura e escrita Interna Formativa
Lingua Portuguesa
1oe32anos |Semestral (leitura e escrita) e Mista Formativa
Matematica
Lingua Portuguesa
Prova 2°ano Bimestral (leitura e escrita) e Mista Formativa
Teresina Matematica
. Lingua Portuguesa . Formativa/
5°ao9°ano  Bimestral (leitura) e Matematica Mista Somativa*®
T . Formativa/
50,79e 90 anos | Semestral Ciéncias Mista Somativa*
Quinzenal
' (fev. a ago.) Lingua Portuguesa e . .
o] [0} L,
Simulados 50e 99 anos Semana Maiematica Mista Formativa
(set.a out.)
o 7o 0 o 1
Saethe 10,20, 3°€7 Anual Lingua Portuguesa Externa Somativa

anos (leitura e escrita)

Fonte: Elaboragéo prépria a partir de informagdes da Secretaria Executiva de Ensino no texto Ensino: formagéo e avaliagdo (TERESINA/SEMEC,
2019).
Obs: *Para os anos finais, a nota do estudante na Prova Teresina (LP e MAT) é utilizada na composi¢do da média bimestral. Para tanto, aplica-se a

seguinte formula: NB = (N1.3) + (N2. 1)/3 + 1).
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As avaliacdes consistem, conforme documento orientador (SEMEC, 2019), no seguinte:

* Niveis de Leitura e de Escrita — sio testes elaborados e aplicados pelos professores
das turmas (1° e 2° anos do ensino fundamental), tendo por base a coletanea
de palavras/frases/textos enviada previamente pela SEMEC e as orientacdes do
Projeto Alfabetiza Teresina e da Portaria n® 163/2019/GAB/SEMEC. Os resultados sao
inseridos pelas Escolas e CMEIls no Sistema SIGA/SEMEC, que gera relatérios com o
desempenho por aluno, turma, escola e Rede e subsidia o planejamento do ensino,
a formacao dos professores e a avaliacdo da gestdo da escola;

Prova Teresina — sdo testes escritos elaborados pela Semec e aplicados pela
escola, compostos por itens que avaliam descritores de habilidades definidos com
base na matriz de referéncia elaborada a partir do Curriculo e das habilidades e
competéncias estabelecidas no Sistema de Avaliacdo Educacional de Teresina
(Saethe) e no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB). A correcao é feita
com base na Teoria Classica dos Testes (TCT), que compara o total de acertos dos
alunos, e os resultados, inseridos no Sistema SIGA/SEMEC ou Mobicorretor, caso
dos alunos do 5°ao 9° ano, geram relatoérios por aluno, turma, escola e Rede, assim
como a média em uma escala de 0 a 10 e os acertos por descritor. Essa avaliacao,
além de subsidiar o planejamento do ensino, a formacdo dos professores e a
avaliacdo da gestao da escola, compde a média bimestral dos alunos do 5° ao 9°
ano tendo por base a seguinte férmula: NB=(N1.3) + (N2.1)/3+ 1)em que N1 éa
nota gerada pela avaliacdo mensal e N2 é a nota gerada pela Prova Teresina.

Simulados - sdo testes elaborados pela Semec e aplicados pela escola para
diagnosticar o desempenho dos estudantes, simulando os niveis de proficiéncia, o
tipo de item e as estratégias de aplicacdo da Prova SAEB. A correcéo é feita com base
na Teoria Classica dos Testes (TCT), que compara o total de acertos dos alunos, e os
resultados, inseridos no Sistema Mobicorretor, geram relatérios com os acertos
por descritor e os resultados por aluno, turma, escola e Rede. Esses resultados sao
discutidos com os alunos, na aula sequinte a aplicacao, e analisados em reunides
pedagdgicas, com professores e pedagogos, e em reunides gerenciais da Semec
com diretores.

Saethe - é a mais externa das avaliagdes, pois os testes anuais e censitarios aplicados
para os alunos dos 19, 20, 30 e 7° anos, sao elaborados, aplicados e corrigidos pelo
Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo Educacional da Universidade Federal de Juiz
de Fora, Minas Gerais (CAEd/UFJF), com base nas matrizes definidas no Curriculo da
Rede. Os resultados, informados no Sistema Saethe (http.//www.saethe.caeduff.
net/), sao analisados com base na Teoria Cldssica dos Testes (TCT) e na Teoria de
Resposta ao Item (TRI), que avalia os itens conforme as habilidades, sendo os
resultados disponibilizados para cada escola pelo Sistema. As escolas acessam seus
dados e os da Rede e contam com revistas pedagdgicas que analisam os resultados
por ano escolar, por escola, regido e Rede de Ensino. Desse modo, o desempenho
¢ acompanhado e comparado de diferentes modos, possibilitando as escolas
reorganizar o trabalho pedagdégico e os conteldos trabalhados, repensar o projeto
pedagdgico e refletir sobre os objetivos e acdes pedagdgicas. A Semec, por seu
turno, passa a dispor de informacdes para avaliar, monitorar e redirecionar projetos,
programas e politicas educacionais. Ambas ainda dispéem dos dados obtidos por
meio de questionarios contextuais para compreender melhor as condicdes em que
se realiza a aprendizagem e intervir com eficacia.
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A avaliagdo na Rede, portanto, auxilia, a partir do processo de ensino-aprendizagem,
o desenvolvimento pessoal dos educandos, possibilita aos professores aperfeicoar suas
intervencdes para elevar o desempenho dos alunos e subsidia gestores escolares e da educacao

municipal nas prestacées de contas a comunidade escolar e local sobre a qualidade da acéo
educativa que realizam.
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CURRICULO NA

PRATICA

A implantacao desse novo Curriculo requer a assun¢do de compromissos de gestores da
Semec e escolares com:

revisao do Projeto Politico Pedagégico para incorporar, a partir da realidade
de cada escola, as novas diretrizes e contemplar os desafios postos pela
contemporaneidade;

formacao continuada, promovida pela Semec, utilizando os recursos disponiveis
no Centro de Formacao Odilon Nunes, e pelas escolas para assegurar que 0s
professores se apropriem do novo Curriculo, compartilhem seus saberes e sejam
protagonistas de suas praticas;

materiais de apoio, produzidos e/ou disponibilizados pela SEMEC para, dentre
outros, orientar as escolas na atualizacao dos PPPs, na escolha de livro didatico, e
apoiar pedagogicamente professores e alunos (cadernos de apoio pedagdgico);

celebracdao de parcerias para integrar a escola ao contexto com instituicoes
de educacao superior, SEBRAE (Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas), FMS (Fundacdo Municipal de Saude), federacdes de esporte, DETRAN
(Departamento Estadual de Transito), ONGs (Organizacdes Nao Governamentais),
Associacoes, Empresas Privadas, redes de protecao a crianca e ao adolescente e
seguranca publica;

alinhamento das avalia¢ées para a reorientacdo dos procedimentos tanto
daquelas realizadas no ambito da escola para aferir os conhecimentos adquiridos
quanto das avaliacbes externas feitas pela Secretaria ou por outros érgdos para
coletar e analisar os dados, propor acdes para o redirecionamento da pratica
pedagdgica e formacao dos professores;

infraestrutura para que as escolas disponham de condi¢bes materiais e de
infraestrutura, indispensaveis para a aprendizagem.

Os professores, que participaram da elaboracdo desse novo Curriculo, tém sob sua
responsabilidade sua implementacéo, inserindo-se no processo de revisdo dos Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas e reconstruindo os planos de aulas para que contemplem as unidades
temaéticas e objetos do conhecimento, as competéncias e habilidades e as orientacdes didaticas,
tornando-o efetivo e adotando as concepgdes de ensino e aprendizagem que o norteiam.
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SINTESE DA

ORGANIZACAO

GERAL DO CURRICULO

O Curriculo de Teresina organiza-se em:

Matriz de saberes - sdo instrumentos orientadores dos ensinamentos e
aprendizagens no ensino fundamental da Rede Municipal de Teresina, organizados
a partir dos “Quatro Pilares da Educacdo” definidos no Relatério da Comissédo
Internacional sobre Educacado para o século XXI, intitulado “Educacdo: um tesouro
a descobrir”;

Areas do conhecimento - o Curriculo organiza-se em quatro &reas do
conhecimento - Linguagens, Matemdtica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas
- que se desdobram em nove componentes curriculares, assim distribuidos:
nas Linguagens - Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacéo Fisica; na
Matematica — Matematica; nas Ciéncias da Natureza — Ciéncias; nas Ciéncias
Humanas — Histéria, Geografia e Ensino Religioso;

Anos e ciclos de aprendizagem - a escolaridade estd organizada em dois
segmentos: o primeiro composto por dois ciclos — o primeiro ciclo com duracdo
de 3 (trés) anos e o segundo, com duracdo de 2 (anos) anos; o segundo segmento,
com duracao de quatro anos;

Habilidades: conforme a BNCC (BRASIL, [2018], p. 29), "expressam as aprendizagens
essenciais que devem serasseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares”.
Sua organizacao, seguindo a BNCC, vai das mais simples as mais complexas,
favorecendo a articulacao vertical necesséria a sequéncia tanto do ensino, efetivada
no planejamento integrado entre professores de anos ou blocos distintos, quanto
da aprendizagem, expressa na aquisicao das acdes cognitivas previstas em cada
etapa do processo.

Expde-se, a seguir, a especificacdo desses elementos em cada componente curricular,
estabelecendo desde os aspectos conceituais que fundamentam o ensino e unidades tematicas
até os objetos do conhecimento selecionados para cada ano escolar, acompanhados das
respectivas habilidades e Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).
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INTRODUCAO E CONCEPCOES
DE CIENCIAS NATURAIS

Quais sdo as finalidades da educac¢do? Como selecionar contelidos a ensinar de forma
que essas finalidades sejam contempladas? Os debates sobre curriculo envolvem reflexdes
sobre essas e outras questdes relevantes que norteiam a elaboracdo das agdes que ocorrem nas
escolas e nos sistemas de ensino.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica apontam para a
centralidade dos estudantes em seus percursos formativos na perspectiva da formacgao integral.

[.] o conjunto da Educagdo Basica deve se constituir em um
processo organico, sequencial e articulado, que assegure a crianga,
ao adolescente, ao jovem e ao adulto de qualquer condicdo e regiao
do pafs a formacdo comum para o pleno exercicio da cidadania,
oferecendo as condicbes necessarias para o seu desenvolvimento
integral (BRASIL, 2013, p. 20).

Como finalidade da educacéo brasileira, a cidadania deve estar atrelada ao conhecimento
e, assim, busca-se organizar curriculos que possibilitemn que os estudantes desenvolvam
a consciéncia de sua responsabilidade e de sua atuacao no mundo. Nesse sentido, como o
componente curricular Ciéncias da Natureza pode contribuir com o desenvolvimento da
cidadania e da formacéo integral? Quais conhecimentos relevantes e significativos de Ciéncias
da Natureza devem ser selecionados para compor um curriculo cuja intencdo é a formacao
integral dos estudantes?

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), o ensino de Ciéncias
da Natureza é imprescindivel para a formacdo cidada dos estudantes, sendo destaque, no
documento, sua formagao integral, promovendo, desde os anos iniciais do Ensino Fundamental,
uma atitude de investigacédo e intervencao sobre a sua realidade.

As Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina (2008) ja apontavam para a perspectiva
da formacao integral quando consideravam que o ensino de Ciéncias deveria possibilitar aos
estudantes a compreenséo da vida e do mundo mediante o dominio de conceitos, principios
e procedimentos cientificos, os quais sdo relevantes para 0 questionamento, a interpretacao
e o entendimento da relacdo entre ser humano e natureza, proporcionando a utilizacdo dos
conhecimentos construidos em situacdes relativas a sua vida cotidiana e ao contexto social,
garantindo-lhes uma postura critica que favorega a salde fisica, a salde mental e a salide social.

Nessa mesma perspectiva, o curriculo vigente da cidade de Sao Paulo (2017) considera
que o ensino de Ciéncias tanto pode permitir que os estudantes compreendam a presenca
e as influéncias do conhecimento cientifico na sociedade, como também contribuir com a
construcao de conhecimentos que sirvam como instrumentos para uma visao critica de mundo.

O curriculo do municipio de Teresina, em consonancia com Brasil (2017), orienta que o
ensino das Ciéncias da Natureza, do qual fazem parte a Biologia, a Fisica, a Quimica, as Geociéncias,
a Astronomia e a Meteorologia, deve ser baseado no Letramento Cientifico e no processo
investigativo. Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, essa drea do conhecimento, além de
envolver a capacidade de compreender e de interpretar o mundo natural, social e tecnoldgico,
deve produzir reflexdes sobre possibilidades de transforma-lo com base nos aportes tedricos e
processuais das Ciéncias.
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A perspectiva do Letramento Cientifico remete a necessidade de se trazer a escola e
aos curriculos a compreensao da funcao social da Ciéncia, potencializando as experiéncias de
aprendizado dos estudantes para além dos contelddos conceituais. Os objetivos do ensino de
Ciéncias, entdo, ampliam-se e podem ser organizados em quatro dimensdes (HODSON, 2014):

Aprender Ciéncias: desenvolver conhecimentos tedricos e conceituais relacionados as
Ciéncias;
Aprender sobre Ciéncias: desenvolver entendimentos sobre como o conhecimento

cientifico é produzido e as circunstancias sociais em que isso ocorre, com especial atencdo para
as relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente;

Aprender a fazer Ciéncia: desenvolver e se engajar em processos de investigacao cientffica
e de resolucao de problemas;

Aprender a lidar com questdes sociocientificas: desenvolver habilidades que permitam o
posicionamento critico frente as questdes pessoais, sociais, econdmicas, politicas, ambientais e
éticas, relacionadas a questdes sociais que envolvem temas cientificos.

Essas dimensdes devem estar articuladas entre si para que se atinja o Letramento
Cientifico. Ao se engajar em investigacdes cientificas, os estudantes podem ter a oportunidade
de desenvolver habilidades relacionadas ao fazer cientifico ao mesmo tempo em que constroem
ou mobilizam conceitos cientificos que serdo importantes para responder a determinada
questdo de pesquisa, contemplando as dimensées do Aprender Ciéncias e do Aprender a fazer
Ciéncia. Ao refletirem sobre o processo, também poderdo construir uma visdo sobre o papel
das interagdes entre pares, na construcdo de conhecimento cientifico, do uso e elaboracéo
de diferentes linguagens envolvidas no processo e do desenvolvimento de raciocinio
argumentativo, elementos da dimensao Aprender sobre Ciéncias.

O importante é que tanto o curriculo quanto os professores apresentem essas dimensoes
como possibilidades de ensino e aprendizagem das Ciéncias da Natureza ao longo de toda a
escolarizacdo, de forma que o ensino de Ciéncias deixe de ser focado somente nos aspectos
memoristicos e descritivos dos conteldos conceituais e passe a permitir a compreensao da
funcdo social das Ciéncias, seus processos e suas praticas na perspectiva do Letramento
Cientffico.

O curriculo de Ciéncias da Natureza pode, entdo, tornar-se relevante aos participantes
da cultura escolar, no sentido em que pode contribuir com o desenvolvimento de habilidades
necessarias para a compreensao do papel que os individuos apresentam nas mudancas de seus
contextos imediatos e da sociedade (MOREIRA; CANDAU, 2007).

1.1 FUNDAMENTOS PARA O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS

Durante muito tempo, adotou-se, em sala de aula, 0 ensino por transmissao-recepcao. Essa
pratica foi recorrente nas diversas dreas do conhecimento, inclusive nas Ciéncias da Natureza.
Ha algumas décadas, novas propostas de ensino vém provocando um novo pensar sobre os
processos da aprendizagem, colocando os estudantes como protagonistas na construcao do
seu conhecimento, embora essa ainda ndo seja uma pratica adotada por completo no meio
educacional.

Essa nova concepgao de ensino traz, também, mudancas na forma de organizar as areas,
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no que se refere ao que é e como é ensinado, promovendo reformulacées significativas
na estruturagao dos curriculos e na metodologia de ensino empregada. O papel dos professores
passa a ser o de mediadores, em que, por meio das atividades e tarefas propostas, ofereca
oportunidades aos estudantes de discutirem ideias, se posicionarem, ouvirem os colegas,
analisarem situacdes e informagdes, tirarem conclusdes, construirem e articularem conceitos.

Conforme Corsino (2007), na area de Ciéncias, o objetivo é ampliar a curiosidade das
criangas, incentivéa-las a levantar hipdteses e a construir conhecimentos sobre os fenémenos
fisicos e quimicos, sobre os seres vivos, sobre a relagdo entre o ser humano e a natureza e
entre o ser humano e as tecnologias. Assim, é importante que a escola ofereca aos estudantes
momentos para a observacao, a experimentacao, o debate e a ampliacéo de conhecimentos
cientificos na perspectiva do Letramento Cientifico.

A Base Nacional Comum Curricular, ao apresentar o componente curricular de Ciéncias
da Natureza, d& énfase a investigacdo cientifica, tendo o processo investigativo como parte
integrante do processo de ensino e aprendizagem. Destaca-se como aspectos desse processo
a definicdo de problemas, o levantamento, a andlise e a representacdo, a comunicacdo e a
intervencao.

Ao longo do Ensino Fundamental, a 4rea de Ciéncias da Natureza tem um compromisso
com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a capacidade de compreender e
interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas também de transforma-lo com base nos
aportes tedricos e processuais das ciéncias. Nessa perspectiva, a drea de Ciéncias da Natureza,
por meio de um olhar articulado de diversos campos do saber, precisa assegurar aos alunos
do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao
longo da histéria, bem como a aproximacdo gradativa aos principais processos, praticas e
procedimentos da investigacdo cientifica (BRASIL, 2017, p.319).

O conhecimento e a valorizagdo da diversidade biolégica como um bem a ser respeitado
e preservado podem contribuir para que os estudantes busquem atitudes e interacoes
sustentdveis com a natureza e o ambiente, bem como podem ajudar a desenvolver atitudes de
respeito entre os proprios estudantes. Assim, as Ciéncias podem, da mesma forma, contribuir
para o posicionamento diante das questdes polémicas, apreciacdo dos modos de intervir na
natureza, a compreensao e a avaliagdo dos recursos tecnoldgicos, buscando refletir sobre as
questdes éticas envolvidas nas relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente.

Sob essa perspectiva, é importante ressaltar que o ensino de Ciéncias pode colaborar no
processo de conhecimento pessoal, desenvolvimento da autoestima, da saude como um valor
particular e social e na compreenséao da sexualidade e do respeito ao préximo.

Conforme Freire (2005), esses aspectos estdo intimamente relacionados com a forma
como os estudantes se veem e como se posicionam no meio em que vivem. Sao elementos que
se colocam na base da formacao de valores, necessarios a construcdo da cidadania. Conhecer
as caracteristicas e as necessidades do corpo e de seu desenvolvimento pode ser um elemento
de conscientizagao precioso na manutencao da salde ou na reivindicacdo de condicbes de
higiene, de saneamento basico, de alimentacao, de lazer, entre outros aspectos relevantes a vida
de cada ser humano.

Como diz Moran (2006), na educacéo, o foco, além de ensinar, é ajudar a integrar ensino
e vida, conhecimento e ética, reflexdo e acdo e ter uma visao de totalidade.

Reafirmando essa ideia, Vizentim (2009) afirma que, ao criar um ambiente investigativo
em sala de aula, os professores permitem a confrontacdo daquilo que os estudantes pensam
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com 0 que pensam suas e seus colegas. Vygostky (1998), por sua vez, defende que o
saber cientifico € um bem coletivo que integra nossa cultura e marca fortemente o0 modo como
interagimos com a natureza e como resolvemos nossos problemas.

Assim, destaca-se que valorizar o aspecto coletivo da aprendizagem permite, por um
lado, desenvolver habilidades relacionadas com a interacdo e com a argumentagao e, por
outro lado, constréi conhecimentos sobre as formas como as Ciéncias funcionam, dimensdes
fundamentais do Letramento Cientifico.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013), faz-se necessdrio um
ambiente alfabetizador para que os estudantes possam desenvolver o uso da leitura e da
escrita em todo o campo do conhecimento cientffico, sendo importante pensar num curriculo
sustentado nas relacdes, nas interagdes e nas praticas educativas intencionalmente voltadas
para as experiéncias concretas da vida cotidiana, para a aprendizagem da cultura, no convivio e
no espaco da vida coletiva e para a producao de narrativas individuais e coletivas por meio de
diferentes linguagens.

Nesse sentido, vale destacar a contribuicdo que as diversas areas do conhecimento tém
nos processos de leitura e de escrita. A partir da leitura de imagens, mapas, graficos e tabelas,
por exemplo, os estudantes poderdo ser inseridos em um universo de conhecimento que os
auxiliardo na leitura e na interpretacdo dos fendmenos que observam e participam.

Ferreiro (2001) considera que as multiplas linguagens sao importantes e que 0 Processo
de alfabetizacdo ocorre, também, por meio delas, 0 que remete ao uso de estratégias para que
os estudantes decodifiguem simbolos, localizem informacdes e aprendam a separar relagdes de
causa e efeito, inferir dados, interpretar e compreender. Por meio das diferentes linguagens e das
praticas sociointerativas é que 0s seres humanos interagem, criam e recriam o seu mundo. Tais
processos estao presentes em toda esfera do conhecimento cientifico e ndo apenas na area de
Lingua Portuguesa.

Enfim, é preciso fazer com que o ensino de Ciéncias da Natureza se preocupe com 0s
conhecimentos cientificos e suas praticas, que, sendo veiculados desde os primeiros anos
escolares do Ensino Fundamental, venham a se constituir em aliados para que os estudantes
possam ler e compreender o seu universo e, a partir disso, possam se constituir sujeitos das
transformacdes sociais em que estao inseridos.

Como estratégia de trabalho local, o municipio de Teresina propde que as Ciéncias da
Natureza devam contemplar questionamentos e situagcdes desafiadoras como ponto de partida
do ensino, remetendo as metodologias de resolucao de problemas e de projetos. Com isso,
os estudantes serao estimulados a buscar solu¢des para as mais diversas questdes propostas,
através de um tratamento interdisciplinar, contribuindo para a construcao de conhecimentos
sobre situacdes reais relacionadas a vida, ao ambiente, ao mundo, no contexto local, nacional e
mundial.

O ensino, portanto, como j& apontava as Diretrizes Curriculares de Teresina (2008),
deve propiciar a aquisicdo de conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica, articulados
ao contexto social e cultural relevantes, levando em consideracdo as experiéncias, idade e
identidade cultural e social dos estudantes e os diferentes significados e valores que as Ciéncias
da Natureza podem ter para eles a fim de que a aprendizagem seja significativa.

Como enfoca Brasil (2017), é de suma importancia valorizar a diversidade de saberes
e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania
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e ao seu projeto de vida com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Aspectos referentes a ética, sustentabilidade, respeito, diversidade, entre outras tematicas
relevantes, devem compor o escopo da presente proposta, uma vez que os estudantes devem
ser vistos como um ser social, conhecedores da sua realidade e sujeitos ativos na sociedade em
que estdo inseridos.

Imprescindivel, ainda, o estabelecimento de uma relacdo dialdgica e a intervencao
pedagdgica dos professores e demais agentes envolvidos no processo educacional, no sentido
de promoverem oportunidades para a apropriacdo dos conhecimentos cientificos culturalmente
elaborados.

Com isso, se estabelecerd uma proposta de ensino consistente, que possibilite a
consolidagao da formacéo integral dos estudantes e do exercicio de sua cidadania, de acordo
com os pressupostos do Letramento Cientifico.
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ENSINO E APRENDIZAGEM
DE CIENCIAS DA NATUREZA

O ensino e a aprendizagem de Ciéncias da Natureza tém o compromisso com o
Letramento Cientifico. Conforme as ideias de Santos (2007, p.483), é nessa perspectiva que a
participacao do individuo é ativa, visando tanto a igualdade social como a formacao de valores.
Assim, afirma:

Pensar, entdo, uma educacdo cientifica critica significa fazer uma
abordagem de letramento cientifico com a fungdo social de
questionar os modelos e valores de desenvolvimento cientifico e
tecnolégico em nossa sociedade. O que se espera é que o cidadao
letrado possa participar das decisées democraticas sobre ciéncia e
tecnologia.

Nessa linha de pensamento, espera-se que os estudantes possam adquirir a capacidade
de atuacédo sobre o mundo, alinhando os conhecimentos cientificos as questdes sociais, numa
perspectiva de educacgao integral, o que pode favorecer o exercicio pleno da cidadania.

2.1 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS NATURAIS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

Conforme Brasil (2017), é fundamental que os professores atentem para questdes que
envolvam a diversidade de conhecimentos cientificos, bem como para questdes sociais, como
a sustentabilidade e o bem comum. Dessa forma, é imprescindivel o conhecimento e o esfor¢o
coletivo para concretizar as competéncias especificas necessarias ao desenvolvimento do
ensino e da aprendizagem das Ciéncias da Natureza, a saber:

I. Compreender as Ciéncias da Natureza como empreendimento humano, e o
conhecimento cientifico como provisério, cultural e historico;

Il. Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das Ciéncias da
Natureza, bem como dominar processos, praticas e procedimentos da investigacao
cientifica, de modo a sentir seguranca no debate de questdes cientificas, tecnoldgicas,
socioambientais e do mundo do trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva;

11l. Analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e processos relativos
ao mundo natural, social e tecnolégico (incluindo o digital), como também as relagdes
que se estabelecem entre eles, exercitando a curiosidade para fazer perguntas, buscar
respostas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das
Ciéncias da Natureza;

IV. Avaliar aplicagcdes e implicagdes politicas, socioambientais e culturais da ciéncia e
de suas tecnologias para propor alternativas aos desafios do mundo contemporaneo,
incluindo aqueles relativos ao mundo do trabalho;

V. Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informaces confidveis
e negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a
diversidade de individuos e de grupos sociais sem preconceitos de qualquer natureza;
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VI. Utilizar diferentes linguagens e tecnologias digitais de informagao e comunicagao
para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos e
resolver problemas das Ciéncias de Natureza de forma critica, reflexiva e ética;

VII. Conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-estar, compreendendo-se
na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o outro, recorrendo aos
conhecimentos das Ciéncias da Natureza e as suas tecnologias;

VIIl. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacao, recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias
da Natureza para tomar decisdes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas e
socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com base em principios
éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

2.2 CONCEITOS GERAIS PRESENTES NAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS
NATURAIS

Dentre as Competéncias Especificas de Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental
estdo presentes conceitos que merecem destaque para que melhor se compreendam as
exigéncias desse novo cendrio do ensino brasileiro pelo enfoque nas relagdes entre Ciéncia e
Sociedade.

2.2.1 A Ciéncia como empreendimento humano

A competéncia 1 traz uma reflexdo sobre a Ciéncia como empreendimento humano,
por ter demonstrado, ao longo do tempo, relevante contribuicdo ao mundo contemporaneo,
influenciando na vida cotidiana das pessoas, participando das transformagdes que envolvem a
salde, o conforto, a comodidade, o conhecimento, a tecnologia e o entretenimento.

A pratica de ensino assumida pelos professores é diretamente impactada pela
concepgao que eles tém do que seja Ciéncia. Assim, é relevante trazer o entendimento de
que o conhecimento cientifico esta inserido em contextos sociais, culturais e histéricos, sendo
construido por individuos e compartilhado coletivamente. Portanto, ndo cabe falar em método
cientifico Unico, mas em processos metodoldgicos fundamentais para o desenvolvimento de
produgdes cientfficas que estdo sujeitos aos recursos tecnoldgicos, tedricos e contextuais de
uma determinada época histérica.

A Ciéncia deve ser vista como investigativa, plural, coletiva, dinamica e transformadora,
em consonancia com as necessidades da sociedade e alinhada ao momento histérico-cultural,
propondo respostas a problemas do cotidiano e explicagdes sobre o mundo natural.

Com base no exposto, a Ciéncia, como empreendimento humano, possui uma visao
coletiva de investimentos, de argumentacao, de troca de informacdes, que podem ocorrer por
meio de seminérios, congressos, revistas cientificas, a fim de expor e debater o conhecimento
cientifico produzido. Essas atividades coletivas contribuem para que os saberes anteriores sejam
discutidos e que novos conceitos e teorias possam ser produzidos.
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2.2.2 Praticas e procedimentos da investigacao cientifica

Contemplado nas competéncias 2 e 4, esse conceito mostra que o estudo de Ciéncias
ndo deve ser concebido como um aglomerado de memorizacbes, nomenclaturas, conceitos
e féormulas, no qual os estudantes apenas conhecem os conceitos cientificos, sem apropriar-
se deles, muito menos vendo sentido em sua aplica¢do. Esse estudo deve, sim, propiciar um
agregado de conhecimentos que fazem com que se abra uma gama de oportunidades para
que eles se percebam como parte do ambiente, atuando de forma direta e consciente.

A sala de aula é um espaco privilegiado para que haja um debate de ideias que desafiem
os estudantes a construirem conceitos, levando em consideracdo o que ja existe e confrontando
com novas descobertas, podendo, assim, desmistificar ou validar tais instru¢des utilizando, para
isso, processos envolvidos na construcdo do conhecimento cientifico. O objetivo é estimular os
estudantes a serem investigadores dos fatos e fendmenos que observam no seu cotidiano.

E somente através de préticas e procedimentos de investigacdo que os estudantes
compreenderdo que a Ciéncia é algo dinamico e inacabado. Por isso, esse senso investigativo
deve permear todos os anos de escolaridade.

2.2.3 Linguagem e argumentacao cientifica

Conforme enunciado nas competéncias 5 e 6, a linguagem e a argumentacao cientifica
devem ser aspectos a serem considerados no processo dialégico de ensinar e aprender Ciéncias.

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia do desenvolvimento do conhecimento por
meio do Letramento Cientifico, no qual os estudantes ndo apenas detém o conhecimento, mas
evidenciam as praticas cientificas, sendo, entao, capazes de fazer uso dele como ferramenta de
modificacdes sociais. “A Ciéncia faz parte de nossa cultura. Ndo é um conhecimento a parte,
isolado” (MARTINS, 2010, P.13).

Para isso, devem se apropriar da linguagem cientifica, com o uso de termos técnicos,
de forma que saibam ler e interpretar informacdes cientificas em diversos meios e consigam
extrair dados necessarios para que possam tomar decisdes de maneira embasada. Esse contato
Ccom 0s processos e praticas cientificas faz-se necessario na medida em que os estudantes sdo
instigados por determinadas situacdes que vivenciam no seu cotidiano. Daf a necessidade do
seu contato com todas as formas possiveis de linguagens a partir da utilizacdo de diversos
métodos, inventando e reinventando, tomando muitas decisdes e sendo criativos, entendendo
que a Ciéncia é formada por um corpo de conhecimentos inacabados e que estd sempre em
busca de novas descobertas.

A linguagem e a argumentacéo cientffica devem permear todas as etapas escolares,
conduzindo os estudantes a desenvolverem o senso investigativo, sendo que algumas
estratégias podem ser usadas pelos professores para que isso ocorra, a exemplo da leitura de
textos cientificos, apresentacdo de videos e filmes com temas cientificos, visitas a laboratérios,
planetarios e afins, participacdo em grupos de estudo e palestras, realizacdo de amostras
cientificas, producdo de textos cientificos, enfim, o importante é que os professores criem
momentos de contato dos estudantes com o mundo cientifico, onde eles se sintam a vontade
para discutir, expor suas impressdes e argumentar, garantindo, de fato, a troca de ideias entre
eles e o professor.
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E preciso que a linguagem e raciocinios cientificos sejam usados como facilitadores na
resolucdo de situacdes problematicas do dia a dia dos estudantes e dos cidaddos como um
todo, visando ao seu bem-estar e ao da coletividade.

2.2.4 Relacao entre Ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente

As competéncias 2 e 4 ressaltam a importancia do debate de questdes cientificas,
tecnoldgicas e socioambientais, bem como a responsabilidade ética relativa a esses fatores.

Desde os anos iniciais, os estudantes necessitam ter contato com questdes cientificas,
sociais e ambientais. A maneira como essas questdes serao apresentadas precisa ser bem
planejada para que, ao final, os estudantes consigam perceber que a Ciéncia esta presente nas
questdes sociais na medida em que se preocupa, por exemplo, com a salde e o bem-estar
da populacdo, buscando meios de agir de forma eficiente para amenizar doencas e processos
cirdrgicos, produzir medicamentos e vacinas, além de desenvolver acdes voltadas para um
saneamento basico adequado. Tudo isso, respeitando e valorizando o ambiente, pois, afinal de
contas, praticamente tudo que é fabricado pelo ser humano é retirado do meio ambiente.

Os avancos cientificos nos propiciam um dominio cada vez maior sobre a natureza, quer
sejam para uso benéfico, quer seja prejudicial ao individuo, bem como da coletividade.

Verifica-se, dessa forma, que a Ciéncia, com todos 0s seus recursos, pode ser empregada
em beneficio da humanidade, mas pode, também, de acordo com os interesses econdmicos,
politicos e sociais envolvidos, trazer-lhe maleficios irreparaveis. Dessa forma, é de fundamental
importancia que o conhecimento cientifico e tecnoldgico seja empregado de modo a preparar
os cidaddos para encarar desafios que surgem de uma sociedade preocupada em integrar as
descobertas cientificas ao bem-estar dos individuos em favor de toda coletividade.

Nesse sentido, Cortella (2016, p. 150) enfatiza que ha uma ligacdo direta entre ética e
meio ambiente, e cabe aos professores lidarem com isso na sala de aula.

A ética envolve os principios de orientacao do modo como agimos e nos conduzimos na
vida. No caso da relacdo entre ética e meio ambiente, essa conducdo da vida junto a protegao
da nossa coletividade é vital dentro do planeta.

O ensino de Ciéncias deve oportunizar aos estudantes o desenvolvimento do espirito
critico, contribuindo, assim, para enfrentar as mais variadas situacdes, bem como o debate
de ideias. Para que essa realidade se concretize, é necessario que cada individuo, cientista, ou
ndo, mas cidad&o preocupado com o presente e em funcdo de um futuro préspero para todos
estejam embasados na formacdo de uma responsabilidade social e de principios éticos que
valorizem e respeitem todos os seres humanos e 0 meio em que vivem.,

66 Curriculo de Teresina



2.2.5 Sustentabilidade

A sustentabilidade é compreendida como a capacidade de se sustentar, de se manter.
Para Mikhailova (2004), uma atividade sustentavel é aquela que pode ser mantida para sempre.

Otermo Desenvolvimento Sustentavel ou Sustentabilidade teve sua origem a partirdoano
de 1987, quando foi utilizado pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento
das Nagdes Unidas, em seu relatério Nosso Futuro Comum, também conhecido como Relatério
Brundtland.

Contudo, segundo Andion (2003), somente a partir da década de 1990, o conceito se
popularizou, definitivamente, com a realizagao da Eco 92, no Rio de Janeiro, e serviu de referéncia
tanto no campo cientifico como na pratica das corporacdes internacionais, nacionais e locais.

O principal enfoque da sustentabilidade é o balanceamento da protecdo ambiental com
o desenvolvimento social e econdmico, conduzindo a um espirito de responsabilidade comum
como processo de mudanca, no qual a exploracdo de recursos naturais, 0s investimentos
financeiros e as rotas de desenvolvimento tecnoldgico deverdo adquirir sentido harmonioso.

Dessa forma, as investigagdes referentes a sustentabilidade sdo de suma importancia na
medida em que possibilitam aos estudantes a compreensdo do significado do agir pessoal e
coletivo com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente as questdes
cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da saude individual e coletiva, com base
em principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios, conforme prescreve, especialmente,
a competéncia especifica 8 presente em Brasil (2017).

Nesse contexto, os estudantes necessitam compreender a sustentabilidade como parte
de um amplo processo que pode gerar transformacdes sociais, ambientais, econdmicas e
culturais a partir da garantia de direitos inerentes as geracdes atuais e futuras.

Por fim, com base nos conceitos ora destacados, entende-se que transformar as
competéncias de aprendizagem, segundo Brasil (2017), em conteldos aprendidos pelos
estudantes é um desafio. Contudo, devem ser almejados pelos professores por meio de agdes
de ensino organizadas, intencionais e planejadas.

Dessa maneira, o curriculo para o ensino de Ciéncias, em Teresina, se apoia nas
mesmas Unidades Tematicas estabelecidas por Brasil (2017), considerando-se, de forma muito
particular, aspectos significativos dos saberes e vivéncias locais, visto que cada regido apresenta
singularidades inerentes a sua cultura que devem ser conhecidas e valorizadas no universo
escolar.

2.3 UNIDADES TEMATICAS

2.3.1 Matéria e energia

O componente curricular de Ciéncias estd organizado em Unidades Tematicas, de forma a
oportunizar o conhecimento do mundo, da natureza, do espaco, bem como dos seres vivos que
interagem entre si e com o meio de forma consciente, responséavel e sustentavel, harmonizando
a construcdo do conhecimento cientifico com suas atitudes concretas, compreendendo
aspectos positivos e negativos dessas interacoes.
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Assim, a Unidade Temdtica Matéria e Energia contempla assuntos relacionados a matéria,
composicao e suas transformacdes, as fontes de energia, tipos, transferéncia e conservagao, que
regem os principios da natureza, bem como o estudo da ocorréncia, utilizagdo e processamento
de recursos naturais e energéticos.

A construcao do conhecimento pelos estudantes estd pautada na observacdo da
realidade que os cercam, na identificacdo de problemas e elaboracdo de hipdteses, de forma
que possibilite a apropriacdo de saberes cientificos e intervencéo critica sobre a realidade.

Para tanto, torna-se, de suma importancia, uma pratica pedagdgica centrada na
valorizacdo de fatos do cotidiano, como interacdes com fendmenos luminosos, acusticos,
eletricidade, movimento, calor, etc, relacionando matéria e energia no ambito do sistema
produtivo e avaliando o seu impacto na qualidade ambiental.

Nos anos iniciais, o ensino deverd ser pautado na manipulacdo de materiais que sao
proprios do cotidiano dos estudantes. Os professores deverdo estimular a observacao de varios
fendbmenos das vivéncias didrias de forma que os estudantes interajam com o meio que 0s
rodeiam (escola, casa, bairro), levando-os a compreensdo do mundo e a tomada de decisdes,
construindo, assim, uma reflexdo sobre habitos saudaveis, éticos e em sinergia com o ambiente.

Ainda nessa etapa de ensino, as nocdes de calor e temperatura, cores, energia, luz,
som, contato com materiais e suas propriedades, entre outros, conduzem os estudantes a um
ambiente de descoberta da realidade, dos fatos e principios que regem a natureza. Nocoes
essas que sdo essenciais para o avanco e aprofundamento da tematica nos anos seguintes da
escolarizacéo.

J& nos anos finais do Ensino Fundamental, tende-se a aprofundar o entendimento dos
estudantes sobre matéria e energia, inclusive com a constru¢ao de modelos explicativos que 0s
facam apropriar-se do conhecimento cientifico e tecnoldgico, possibilitando uma consciéncia
de reflexdo, avaliacdo de aspectos negativos e positivos que possam impactar o ambiente, como
0 uso de varias fontes de energia, 0 uso de equipamentos e artefatos e suas relagdes com meio,
de modo a proporcionar o desenvolvimento de acbes coletivas responsaveis.

Vale ressaltar, também, a necessidade da compreensdo da ciéncia e tecnologia pelos
estudantes na perspectiva do desenvolvimento sustentavel, seja na extracao, producdo e uso de
varias formas de energia, de forma a equilibrar economia e ambiente com o desenvolvimento
da sociedade.

A abordagem dessa unidade tematica promovera reflexdo e criticidade na adocéo de
héabitos mais saudaveis no uso dos recursos naturais, bem como explorar de maneira racional o
desenvolvimento cientffico e tecnoldgico.

2.3.2 Vida e evolucao

A Unidade Temética Vida e Evolucdo promove o conhecimento ndo apenas sobre a
diversidade da vida no ambiente e como essa evoluiu e se processou em diferentes espacos de
tempo, mas também o entendimento de que o Ser Humano é parte integrante do ambiente e
que ele influencia e é influenciado diretamente pelas dinamicas naturais do planeta.

Portanto, nesta unidade, nocdes de responsabilidade e consciéncia sustentavel ao uso
dos recursos naturais devem estar presentes em todos os Ciclos do Ensino Fundamental para
que os estudantes desenvolvam posicionamentos criticos frente aos temas da atualidade.
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Nos anos iniciais, ao compreender o funcionamento da natureza e como seus
componentes estdo inter-relacionados, espera-se que os estudantes desenvolvam o respeito
pela vida e que percebam a espécie humana como parte integrante dessa mesma natureza
e que se conscientizem da necessidade de buscar a manutencdo dos recursos naturais e uma
relacdo de respeito para com os demais seres Vvivos.

J& os anos finais preveem que os estudantes desenvolvam habilidades ligadas a
investigacdo cientifica, tais como: analisar, compreender e explicar caracteristicas, fendmenos e
processos para criar solu¢des para problematicas atuais. Nessa etapa, reconhecer a importancia
de sua participacdo em ac¢ées individuais e coletivas é uma habilidade essencial para favorecer
a qualidade de vida no ambiente em que se inserem.

Além desses aspectos, deve-se incluir, também, o funcionamento do corpo humano,
cuidados com a saude, o respeito a si mesmo e ao outro e a melhoria de qualidade de vida
individual, coletiva e ambiental, desenvolvendo, ja nos anos iniciais, a capacidade de aplicar os
conhecimentos cientificos em beneficio préprio e da coletividade, o que implica adotar habitos
saudaveis e demonstrar posturas de acolhimento pelas diferencas individuais, sejam elas étnicas,
culturais e inclusivas.

Temas como adolescéncia, sexualidade e reproducdo humana precisam estar presentes
no ensino desta unidade, assim como a compreensao do papel do Estado nas Politicas Publicas
para o desenvolvimento de condicdes propicias para a saude.

Pretende- se que os estudantes, ao conclufrem o Ensino Fundamental, compreendam
o funcionamento do seu corpo, tanto fisico como emocional, que tenham adquirido uma
consciéncia ambiental por meio do uso responsavel dos recursos naturais, que compreendam o
impacto das relacdes entre producdo e consumo, e que sejam aptos a respeitar a si mesmos e a
diversidade presente na sociedade em todos os ambitos.

2.3.3 Terra e universo

O estudo do universo permite conhecer e explicar os seus principais elementos
formadores e os fendmenos regulares que acontecem e afetam o planeta Terra.

A Unidade Tematica Terra e Universo, além de explorar conceitos cientificos, pretende
trabalhar a importancia do Universo, as caracteristicas da Terra, do Sol e da Lua, principalmente,
e dos demais componentes celestes, dando énfase a histéria da evolucao da Astronomia desde
a simples observacao a contribuicdo tecnoldgica dos grandes satélites.

Espera-se que os estudantes aprofundem, ao longo do Ensino Fundamental, estudos
sobre fendbmenos importantes para a manutencao da vida, como efeito estufa e camada de
ozbnio, além de conhecimentos sobre vulcdes, tsunamis, terremotos, aquecimento desigual da
Terra, previsao do tempo, entre outros fendmenos.

Em cada ano ou ciclo de estudo, varios aspectos devem ser observados no estudo do
Universo, desde percepcdes de vivéncia do estudante em cada idade até aprofundamentos
tedricos e cientfficos.

Nos anos iniciais, a Unidade Temdtica Terra e Universo deve ser associada a vida mais
proxima da crianga, explorando seu mundo imaginario através dos meios de comunicagao, como
livros infantis, desenhos animados, jogos eletrénicos e filmes de fic¢do cientifica, relacionados ao
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estudo dos corpos celestes. Com a exploracao de suas curiosidades sobre o Universo, pretende-
se sistematizar ideias a serem desenvolvidas ao longo dos estudos sobre os dias e as noites, o Sol
e a Lua e outros corpos celestes. E interessante, também, instigé-los com histérias de culturas de
diferentes povos ligados as figuras de religiosidade, costumes e praticas agricolas, estimulando
e valorizando o reconhecimento de visdes diversas sobre o mundo.

Nosanosfinais,deve-se destacaroestudodaTerra, suacomposicao, ciclos biogeoquimicos,
caracteristicas do solo, bem como seus processos de manejo e cuidados, o clima e seus efeitos
sobre a vida na Terra, desenvolvendo uma visdo mais sistematica do planeta, preocupando-
se com sua conservagao e principios de sustentabilidade socioambiental. Espera-se que 0s
estudantes expliquem, baseando-se em modelos, diversos fendmenos envolvendo os astros
Terra, Lua e Sol, e que possam compreender o significado histérico da ruptura entre as Teorias
Geocentrismo e Heliocentrismo.

Apesar da divisdo em Unidades Tematicas, espera-se que os conteldos relacionados a
cada uma delas sejam articulados nos planejamentos realizados nas escolas pelos professores,
de forma que haja um didlogo entre elas ao longo do ano escolar.
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UNIDADES TEMATICAS PARA O ENSINO DE
CIENCIAS NATURAIS NO ENSINO FUNDAMENTAL

QUADRO DE UNIDADES TEMATICAS, OBJETOS DO CONHECIMENTO, HABILIDADES E OBJETIVOS DO
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL - 1° AO 9° ANO

1°ANO
1° BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

OBETIVOS DO
DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)

VIDAE
EVOLUGAO

CARACTERISTICAS DO
CORPO HUMANO

ORGAQS DOS SENTIDOS

FASES DO
DESENVOLVIMENTO

(EF1CI01) Localizar, nomear e repre-
sentar graficamente (por meio de de-
senhos) partes do corpo humano e
explicar suas funcées.

(EF1C102) Discutir as razdes pelas quais
os habitos de higiene do corpo (lavar
as maos antes de comer, escovar 0s
dentes, limpar os olhos, o nariz e as
orelhas etc.) sdo necessarios para a ma-
nutencao da saude.

(EF1CI03) Comparar caracteristicas fisi-
cas entre os colegas, reconhecendo a
diversidade e a importancia da valor-
izacao, do acolhimento e do respeito as
diferencas.

(EF1CI04) Localizar e nomear os 6rgaos
dos sentidos e as suas funcdes.

(EF1CI05) Distinguir as fases de desen-
volvimento do corpo humano (infancia,
fase adulta e velhice).

S J1
=

3 o

o

3 S

REDUTRAS
DESGUALDADE

16 e,
ENSTITUGES
EAOAZES
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2° BIMESTRE

OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF1CI06) Compreender as diferentes
escalas de tempo: os periodos didrios
(manha, tarde e noite) e a sucessao
05 DIAS E AS NOITES dos dias, semanas, meses e anos.
épooéii%égggtseotgr%rgg (EF1CI07) Relacionar o ritmo de ativ-
e temnperaturas. dias da idades didrias dos seres humanos de
semar?a calendarios e Outros seres vivos com a sucessao de
atividades didrias) dias e noites.
UTI\EIs/EéSEO (EF1CI08) Observar o céu, em difer-
ASTROS CELESTES entes periodos do dia, identificando
(LUAE SOD) seus astros, principalmente, o sol e a
lua.
AS ESTACOES DO ANO
(EF1CI09) Caracterizar as quatro es-
tacdes do ano, identificando aquelas
predominantes na cidade de Teresina.
30 BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF1CI10) Comparar caracteristicas de
diferentes materiais presentes em ob-
MATERIAIS QUE O jetos de uso do cotidiano. 12
SER HUMANO LANCA (e'e)
NO AMBIENTE (EF1CIT1) Investigar os materiais que
) ) o ser humano lanca na natureza e 0s
MATERIA E CARACTERISTICAS maleficios que tal atitude causa ao
ENERGIA DOS MATERIAIS meio. e
(PROPRIEDADES) s
(EF1CI12) Valorizar a importancia que a QO
COLETA SELETIVA coleta seletiva representa para 0 ambi-
ente, propondo acdes que contribuam
para a preservagao dos recursos natu-
rais.
OS RECURSOS (EF1CI13) Reconhecer a importancia
TERRAE NATURAIS DO NOSSO dos recursos naturais em nosso plane-
UNIVERSO PLANETA: AGUA, TERRA | ta, compreendendo que sao essenciais | rrcmll T Tw
EAR para a continuidade da vida na Terra. = =
Ol 2=
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4° BIMESTRE

OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
RESPEITO A (EF1CI14) Identificar a presenca de TN
DIVERSIDADE (SERES seres vivos em diversos ambientes, in- . .
HUMANOS E DEMAIS clusive na escola, distinguindo seres vi- ®
SERES VIVOS) vos e elementos ndo vivos da natureza.
VIDA E —
EVOLUCAO (EF1CI15) Relacionar os materiais reuti- 125 15
lizdveis ao consumo de recursos natu- (@]
REUTILIZACAO DE rais, evitando o uso desnecessario.
MATERIAIS o e
(EF1C116) Compreender o processo de 2 i ‘im
reutilizacdo de materiais. m

10 BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
i HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF2CI01) Classificar os materiais de acordo —
com as suas caracteristicas. O,
(EF2CI02) Identificar de que materiais (me- &
tais, madeira, vidro etc.) s&o feitos os objetos
que fazem parte da vida cotidiana, como es-
ses objetos séo utilizados e com quais mate- 9w,
riais eram produzidos no passado. "gm
PROPRIEDADES DOS | (EF2CI03) Propor o uso de diferentes mate-
MATERIA E MATERIAIS (origem riais para a construcdo de objetos de uso
ENERGIA animal, vegetal e cotidiano, tendo em vista algumas proprie- 8 HMhunx
mineral) acidentes dades desses materiais (flexibilidade, dureza, &
domésticos transparéncia etc.).
(EF2C104) Conhecer atitudes de prevencdo
de acidentes domésticos e escolares, identif- 8 Hhuncx
icando agdes de seguranga quanto ao Uso e _4,\/,
manuseio de materiais.
(EF2CI05) Avaliar medidas preventivas em
relagdo ao uso de objetos inflamaveis, cor-
tantes e materiais toxicos.
AMBIENTES (EF2CI06) Diferenciar ambiente natural de Sf, JrEs
VIDAE TRAN'SFORMADOF ambiente construido. & 1 s
FVOLUCAO (ambiente natura _ : : E—
e ambiente (EF2CI07) Identificar as intervengdes da | & EE
construido) presenca humana nos ambientes estudados. :
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20 BIMESTRE

OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF2CI08) Associar a rotagao da Terra aos dias
e as noites.
3 e {13 5
(EF2CI09) Descrever as posicoes do sol em
diversos hordrios do dia e associd-las ao _M/\' &
tamanho da sombra projetada.
(EF2CI10) Investigar o efeito da radiacdo so-
QAQ()T\QMAE[O\ITO DE lar (aquecimento e reflexdo) em diferentes ti-
TERRAE G pos de superficie (dgua, areia, solo, superficie
LUZ SOLARE e
UNIVERSO SOMBRA escura, clara e metdlica etc.).
(EF2CI11) Reconhecer o sol como fonte 15 s,
natural de luz e calor e relacionar essa car- L
acteristica a sua importancia no desenvolvi- i
mento dos seres vivos.
(EF2C112) Compreender que a vida dos an- 15 i
imais e das plantas se altera em funcdo do (=
dia e da noite. —
CARACTERISTICAS (EF2CI14) Descrever caracteristicas de plan-
DOS SERES VIVOS tas e animais (tamanho, forma, cor, fase da
VIDAE b i
EVOLUCAO (aquaticos e vida, local onde se desenvolvem etc.), que
G terrestres/ diurnos e | fazem parte de seu cotidiano e relacioné-las
noturnos) ao ambiente em que eles vivem
30 BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
0 HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
ESTUDO DOS
VEGETAIS (EF2C115) Construir relagdes entre as partes
VIDA E (semelhancas, de uma planta (raiz, caule, folhas, flores, fru- _—
EVOLUCAO | diferencas, partes das | tos e sementes) e a funcdo desempenhada 15"‘":31"
plantas, plantagdes, | por cada uma delas. t
hortas, pomares) s
(EF2CI6) Identificar os estados fisicos (fas-
es) em que a dgua pode ser encontrada no
planeta.
(EF2CI17) Investigar as mudancas de estados
ESTADOS Fisicos | fisicos (fases) da agua. T T
héQTE%RGlfAE IE)/\AATAE?%LIJAAS—PRIMAS (EF2CI18) Reconhecer a importancia da dgua
VEGETAIS DO PIAU[ | Para a manutencéo da vida de plantas em —
B
BHE

geral.

(EF2CI19) Conhecer as matérias primas veg-
etais do estado do Piauf (babagu, carnauba,
caju etc), valorizando a importancia de seus
produtos.

=
St

15
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40 BIMESTRE

atividades fisicas,
lazer e descanso)

fisica ao bem-estar e a salide dos seres hu-
manos.

OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO HBLIDADES Egé%?@,’%%t’%gg
PRODUTOS
MATERIA E NATURAIS E (EF2CI20) Diferenciar produtos naturais de
ENERGIA PRODUTOS produtos Industrializados.
INDUSTRIALIZADOS
ALIMENTACAO E (EF2CI21) Reconhecer a alimentagdo como e
SAUDE fonte indispensavel a vida. ""\/"
(cuidados com
limentacédo . : : . 30, 120
VIDA E al ! ) (EF2C122) Diferenciar alimentos naturais de s
X alimentos naturais ) ; T
EVOLUCAO e alimentos alimentos industrializados. * 1 CO
industrializados, (EF2C123) Associar a pratica de atividade 3 e

s

inclusive na cidade de Teresina.

10 BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
3 HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF3CI01) Identificar caracteristicas da Terra
(como seu formato esférico, a presenca de
4gua, solo, etc) com base na observagao,
CARACTERISTICAS manipulacdo e comparacdo de diferentes
DA TERRA formas de representacéo do planeta (mapas,
globos, fotografias, etc.).
TERRA E ggﬁ)os EDSEUAS (EF3CI02) Identificar os diferentes usos do
UNIVERSO CARACTERISTICAS solo (plantacdo e extracdo de materiais, den-
tre outras possibilidades), reconhecendo a
USOS DO SOLO E sua importancia para a agricultura e para a
SUAIMPORTANCIA | ¥ida.
PARA AVIDA (EF3CI03) Comparar diferentes amostras de
solo do entorno da escola com base em car-
acteristicas como cor, textura, cheiro, taman-
ho das particulas, permeabilidade etc.
CAUSAS E (EF3CI04) Reconhecer que algumas agoes
VIDA E CONSEQUENCIAS DE | humanas, como a ocupagao desordenada, J e
EVOLUCAO | ACOES HUMANAS interferem no modo de vida dos seres vivos, /o ;
NO AMBIENTE
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20 BIMESTRE

OBETIVOS DO
LIDADES 1 SETOR DO HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)
(EF3CI05) Comparar alguns animais, organ-
izando-os em grupos com base em carac-
terfsticas externas comuns (presenca de
penas, pelos, escamas, bico, garras, antenas,
patas, etc.).
CARACTERISTICAS (EF3C106) Coletar informacées sobre o modo
DOS ANIMAIS de vida (0 que comem, como se repro- 10 e, | 15
VIDA E duzem, como se deslocam etc.) dos animais = | =
EVOLUCAO BESSEEI\\I/%XEA(EC[\IE(L)O mais comuns no ambiente proximo. ® | —
DEVIDA) (EF3CI07) Reconhecer os ambientes de vida
dos seres vivos (ar, 4gua, solo).
(EF3CI08) Descrever as alteracdes que ocor-
rem desde o nascimento em animais de dif-
erentes meios terrestres ou aquaticos, inclu-
sive 0 ser humano.
30 BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
‘ HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF3CI09) Observar o céu, em diferentes mo-
B mentos diarios, identificando os astros (sol e
OBSERVAGAO DO demais estrelas, lua e planetas) capazes de
TERRAE CEU: DIA E NOITE serem vistos a olho nu.
UNIVERSO (ASTROS CELESTES)
(EF3CI10) Registrar, por meio de diversas lin-
guagens, 0s astros celestes observados (de-
senho, textos etc.).
VIDA E RELACOES DOS (EF3CI11) Investigar a influéncia da luz na 3 8
EVOLUCAO ANIMAIS COM O vida dos seres vivos, relacionando aos seus _,v\/,
AMBIENTE hébitos (diurnos e noturnos).
(EF3CI12) Experimentar e relatar o que
ocorre com a passagem da luz através de
objetos transparentes (copos, janelas de
vidro, lentes, prismas, dgua etc) no conta-
MATERIA E EFEITOS DA LUZ NOS _to com sxuperﬂoes kE)}ohdas (espelhos) e na
ENERGIA MATERIAIS interseccdo com objetos opacos (pessoas,
paredes, pratos e outros objetos de uso
cotidiano).
(EF3CI13) Classificar objetos do cotidiano em
corpos opacos, translicidos e transparentes.
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4° BIMESTRE

OBETIVOS DO
pRoes ) SBETOS DO HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)
(EF3CI14) Produzir diferentes sons a partir
da vibracdo de variados objetos e identificar
PRODUCAO DO varidveis que influem nesse fendbmeno.
SOM: - VIBRACAO
MATERIA E DE OBJETOS (EF3CI15) Caracterizar os diferentes elemen-
ENERGIA tos do som (intensidade, altura e timbre).
SONS EMITIDOS
PELOS SERES VIVOS (EF3CI16) Reconhecer os sons emitidos pe-
los seres vivos como caracteristica basica
para a sua identificacéo.
(EF3C117) Discutir habitos necessarios para u
~ a manutencdo da salde auditiva e visual
VIDA E SSOCACI)\Ll\‘BDIégN?ESE A considerando as condi¢des do ambiente em ""\/\'
< . termos de som e luz.
EVOLUCAO SAUDE AUDITIVA E
VISUAL (EF3CI18) Conhecer leis ambientais relacion- L) b
adas a saude auditiva e visual. y
4° ANO
10 BIMESTRE
OBETIVOS DO
TADES 1 SBETOR DO HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)
(EF4CI01) Associar os movimentos ciclicos da
Lua e da Terra a perfodos de tempo e ao uso
desse conhecimento para a construcdo de
calendérios em diferentes culturas.
(EF4C102) Relacionar a importancia do cal-
endario sobre aspectos histéricos em situ-
acdes praticas na vida do homem (agricultu-
) ra, navegacao, entre outros).
CALENDARIOS,
FENOMENOS ((EF4CI03) Pesquisar em fontes variadas (in-
CICLICOS E CULTURA | ternet, livros, revistas, entre outros) infor-
macdes sobre o uso tecnoldgico como meios
USO TECNOLOGICO | de localizacdo: GPS, bussola, radar, etc.
UTI\E\S/REQSEO EgmgﬁéADng (EF4CI04) Identificar os pontos cardeais com
RELACIONADOS base no registro de diferentes posicdes
A NOSSA relagivas do Sol e da sombra de uma vara
LOCALIZACAO (gnémon).
(EF4CI05) Comparar as indicagdes dos pontos
PONTOS CARDEAIS

cardeais resultantes da observacdo das som-
bras de uma vara (gndmon) com aquelas ob-
tidas por meio de uma bussola.

(EF4CI06) Relacionar a importancia dos pon-
tos cardeais nas atividades humanas.

(EF4CI07) Construir modelos, como a Rosa
dos Ventos, na identificacdo dos pontos car-
deais.
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2° BIMESTRE

OBETIVOS DO
LIDADES 1 SETOR DO HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)
(EF4CI08) Caracterizar os diferentes estados
fisicos da &gua reconhecendo-os em situ-
agoes cotidianas.
(EF4CI09) Investigar as varidveis que determi-
nam as mudancas reversiveis e irreversiveis
em situagoes cotidianas (por exemplo, as mu-
dancas de estados fisicos da dgua, o preparo
A AGUA de uma refeicao, etc.).
(i
ESTADOS FiSICOS (EF4CI10) Propor experimentos sobre mis- E
(FASES) DA AGUA. turas reconhecendo sua COMpOosicao com
base nas propriedades observaveis.
MATERIA E MUDANCAS DE
ENERGIA ESTADOS FISICOS - (EF4CI11) Pesquisar em fontes diversas a im-
MISTURAS portancia das misturas na vida pratica do ser
. humano.
TRANSFORMACOES
REVERSIVEIS E NA
RE\/ER%I’\/EI% © (EF4CI2) Testar e relatar transformacgdes dos
materiais do dia a dia quando expostos a dif-
erentes condi¢des (aguecimento, resfriamen-
to, luz e umidade).
(EF4CI13) Compreender que algumas mu-
dangas causadas por agquecimento ou resfria-
mento sao reversiveis (como as mudangas de
estado fisico da 4gua) e outras ndo (como o
cozimento do ovo, a queima do papel etc.).
3° BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF4CI14) Analisar modelos de cadeias ali-
mentares simples reconhecendo a posicao 13 5 |14 Bk
ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o PDlro
papel do Sol como fonte primaria de energia
CADEIAS na producao de alimentos.
ALIMENTARES ) ) )
(EF4CI15) Construir modelos de cadeias ali-
EQUILIBRIO mentares com base nos seres vivos do entor-
ECOLOGICO no da escola por meio de diferentes registros.
VIDAE | RELACOES EF4CI16) Identificar relacd l6gi
EVOLUCAO ¢ ( ) Identificar relagdes ecoldgicas en-
ECOLOGICAS tre os seres vivos em diferentes ambientes.
FLUXO DE ENERGIA | (EF4CI17) Descrever semelhancas e difer-
NAS CADEIAS encas entre o ciclo da matéria e o fluxo de
ALIMENTARES energia entre 0s componentes Vvivos e nao

vivos de um ecossistema.

(EF4CI18) Relacionar atividades humanas
com altera¢des no equilibrio ecoldgico, con-
siderando o fluxo de energia no ambiente.
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40 BIMESTRE

ganismos na producdo de alimentos, com-
bustiveis, medicamentos, entre outros.

(EF4CI22) Propor, a partir do conhecimento
das formas de transmissao de alguns micror-
ganismos (virus, bactérias e protozodrios),
atitudes e medidas adequadas para a pre-
vencdo de doencas a eles associadas.

OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF4CI19) Reconhecer a presenca de micror-
ganismos na natureza e sua importancia para
a vida do planeta.
(EF4CI20) Relacionar a participagao de fungos
e bactérias no processo de decomposicdo
reconhecendo a importancia ambiental
VDAE | \icromGANISMOS oo f et
EVOLUCAO (EF4CI21) Investigar a participacdo de micror- v

10 BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES

OBETIVOS DO
DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)

VIDAE
EVOLUGAO

NUTRICAO DO
ORGANISMO

HABITOS
ALIMENTARES

(EF5CI01) Caracterizar os diversos tipos de
nutrientes presentes nos alimentos e sua im-
portancia para o funcionamento do organis-
mo.

(EF5CI02) Organizar um cardapio equilibrado
com base nas caracteristicas dos grupos ali-
mentares (nutrientes e calorias) e nas necessi-
dades individuais (atividades realizadas, idade,
sexo etc.) para a manutencgao da saude do or-
ganismo.

(EF5CI03) Reconhecer a importancia da cultura
regional com base nas comidas tipicas e seus
componentes nutricionais.

(EF5CI04) Discutir a ocorréncia de disturbios
nutricionais (como obesidade, subnutricdo
etc.) entre criangas e jovens, a partir da analise
de seus hébitos (tipos e quantidades de ali-
mento ingerido, pratica de atividade fisica etc.).

(EF5CI05) Discutir sobre a influéncia da midia
em habitos alimentares.

(EF5CI06) Reconhecer o papel das hortas co-
munitdrias e a utilizacdo de seus produtos
nas escolas como forma de sustentagédo das
familias atuantes.

g b
DEQUALDATE

e

3w
DEQUALIDADE

oy
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20 BIMESTRE

OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF5CI07) Conhecer a composicéo e o funcion- -
amento dos sistemas digestorio e respiratorio. 3_,';"4"‘/'\“
L 4
(EF5CI08) Selecionar argumentos que justi-
figuem por que os sistemas digestério e res-
) piratério sdo considerados corresponsaveis
INTERACAO ENTRE | pelo processo de nutricdo do organismo.
OS SISTEMAS . . ;
VIDA E DIGESTORIO (EF5CI09) Caracterizar, de maneira morfofisi-
EVOLUCAO RESPIRATORIO olégica, o sistema circulatério, reconhecendo
CIRCULATORIO sua importancia para o funcionamento do or-
ganismo.
(EF5CI10) Justificar a relacdo entre o funcion- :
amento do sistema circulatorio, a distribuicio 3 o
dos nutrientes pelo organismo e a eliminagéo —’\r\f'
dos residuos produzidos.
(EF5CIT) Identificar e classificar os recursos 10 mosio
CONSUMO naturais em renovaveis e ndo renovaveis. 5"’5
CONSCIENTE (EF5CI12) Construir propostas coletivas para
MATER|AE RECURSOS um ansumo mais consciente dos recursos
ENERGIA | NATURAIS naturais.
(renovaveis e . L
- . (EF5CI13) Desenvolver solugdes tecnoldgicas
nao renovaveis) para o descarte adequado e a reutilizacdo e/ou
reciclagem de materiais consumidos na escola
e/ou na vida cotidiana.
30 BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF5CI14) Aplicar os conhecimentos sobre as
mudancas de estado fisico da dgua para ex-
plicar o ciclo hidrolégico e analisar suas im- 1388,
plicagdes na agricultura, no clima, na geragcéo
CICLO de energia elétrica, no provimento de 4gua ©
HIDROLOGICO potdvel e no equilibrio dos ecossistemas regio-
i locais).
ATERA E RECICLAGEM nais (ou locais)
ENERGIA (EF5CIT5) Selecionar argumentos que justi-
PROPRIEDADES figuem a importancia da cobertura vegetal 13 i
FISICAS DOS para a manutencéo do ciclo da dgua, a con- T 3
MATERIAIS servacdo dos solos, dos cursos de dgua e da

qualidade do ar atmosférico.

(EF5CI16) Reconhecer a influéncia dos
fendmenos climaticos em relacdo a agricultura
e ao clima local.
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30 BIMESTRE

OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
Cclo (EF5C118) Relacionar as propriedades fisicas -
HIDROLOGICO dos materiais com os processos de producdo I
. e conservacdo dos alimentos. —'\'\/'
MATERIA E RECICLAGEM
ENERGIA (EF5CI19) Identificar os principais usos da dgua
PROPRIEDADES e de outros materiais nas atividades cotidianas
FISICAS DOS para discutir e propor formas sustentaveis de
MATERIAIS utilizagdo desses recursos.
40 BIMESTRE
OBETIVOS DO
TOAROES 1 Seosha HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)
(EF5CI20) Associar o movimento dirio do Sol
e das demais estrelas no céu ao movimento de
rotacdo daTerra.
(EF5CI21) Construir modelos para demon-
stracdo do movimento de rotacdo da Terra.
(EF5CI22) Identificar algumas constelagdes no
céu com o apoio de recursos (mapas celestes e
aplicativos digitais, entre outros), e os periodos
do ano em que elas sdo visiveis no inicio da
noite.
(EF5CI23) Reconhecer a importancia das con-
stelagdes nas navegacdes desde os primérdios
MOVIMENTO DE até os dias atuais, bem como aspectos histori-
ROTACAO DA TERRA | COs e culturais.
. (EF5CI24) Construir dispositivos para ob-
CONSTELACOES E servacdo a distancia (luneta, periscopio etc.)
TERRA E MAPAS CELESTES de alguns astros celestes.
UNIVERSO INSTRUMENTOS (EF5CI25) Observar objetos utilizando instru-
OTICOS mentos, como. lupas e MICroscopios, bgm
como registrar imagens (maquinas fotografi-
cas).
PERIODICIDADE DAS )
FASES DA LUA (EF5CI26) Discutir usos sociais dos instrumen- g
tos de observacdo a distancia, sua evolucdo Wiigars

tecnoldgica e contribuicdes para o conheci-
mento cientffico.

(EF5CI27) Construir explicagdes sobre a peri-
odicidade das fases da Lua com base na ob-
servagcao e no registro das formas aparentes
da Lua no céu ao longo de, pelo menos, dois
meses.

(EF5CI28) Associar as fases da Lua a diversas
manifestacdes culturais do homem (lendas,
supersticées, influéncias na agricultura etc.).

(EF5CI29) Construir modelos para demon-
stracdo das fases da Lua.
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6° ANO

10 BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF6CI01) Selecionar argumentos e evidéncias
que demonstrem a esfericidade da Terra.
(EF6CI02) Explicar, por meio de modelos, os
movimentos de rotacdo e translacdo da Ter-
ra relacionando suas consequéncias, como a
formacado dos dias e das noites, bem como as
estacdes do ano.
(EF6CI03) Conhecer explicacdes formuladas
em diferentes épocas, culturas e civilizagdes
sobre regularidades do Sistema Sol, Terra e Lua,
MOVIMENTOS DA valorizando sua relevancia histérica e social.
TERRA. (EF6CI04) Reconhecer a Terra como planeta do
TERRA F FORMA E sistema solar.
UNIVERSO | ESTRUTURA DA (EF6CI05) Identificar as diferentes camadas
TERRA que estruturam o planeta Terra (da estrutura
interna a atmosfera) e suas principais carac-
ROCHAS ESOLO terfsticas.
(EF6CI06) Relacionar os diferentes tipos de
rocha, compreendendo o seu processo de
origem e formacéo.
(EF6CI07) Reconhecer a importancia de di-
versos tipos de rochas para as atividades hu-
manas.
(EF6CI08) Caracterizar os diferentes tipos de
solos reconhecendo sua utilidade em nosso
cotidiano.
20 BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO

TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
CELULAS COMO (EF6CI9) Explicar a organizagao basica das cé-

UNIDADE DEVIDA | lulas e seu papel como unidade estrutural e
) funcional dos seres vivos.
FOTOSSINTESE
(EF6CI10) Concluir, com base na andlise de ilus-
RESPIRACAO tragdes e/ou modelos (fisicos ou digitais), que
CELULAR 0s organismos sdo um complexo arranjo de
VIDA E sistemas com diferentes niveis de organizagéo.

EVOLUCAO CICLAGEM DE 14 ] 15 it
MATERIAIS NOS (EF6CI11) Compreender os processos da fo- -“v""')s
ECOSSISTEMAS tossintese e da respiracdo identificando-os —

como fundamentais para a vida no planeta
FLUXO DE ENERGIA | Terra.
NOS ECOSSISTEMAS
(cadeias (EF6CI12) Diferenciar produtores, consumi-
alimentares) dores e decompositores e suas fun¢des nas
cadeias alimentares.
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20 BIMESTRE

OBETIVOS DO
TIAROES 1 SeEoeha HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)
CELULAS COMO (EF6CI13) Construir modelos de cadeias ali- 1 e, | s
UNIDADE DEVIDA | mentares em ecossistemas diversos, identifi- == :’j’,’f"’
) cando também a importancia de seus compo- o | ==
FOTOSSINTESE nentes no equilibrio ecoldgico.
RESPIRACAO (EF6CI14) Construir explicagdes baseadas em
CELULAR evidéncias sobre o papel da fotossintese na
VIDA £ ciclagem dos materiais e no fluxo de energia
~ CICLAGEM DE no ecossistema.
EVOLUGAO | \AATERIAIS NOS
ECOSSISTEMAS (EF6CI5) Utilizar diferentes representaces
para descrever a ciclagem do carbono e o
FLUXO DE ENERGIA | fluxo de energia integrando os processos de 13 S,
NOS ECOSSISTEMAS | fotossintese, respiracao celular, decomposicao, P
(cadeias cadeias alimentares e a disponibilidade dos fa-
alimentares) tores abidticos.
3° BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF6CI6) Identificar evidéncias de transfor-
magdes quimicas a partir do resultado de
misturas de materiais que originam produtos
diferentes dos que foram misturados (mistura
de ingredientes para fazer um bolo, mistura de
vinagre com bicarbonato de sédio, etc.).
TRANSFORMACOES (EF6CI17) Classificar como homogénea ou het-
QUIMICAS erogénea a mistura de dois ou mais materiais
(dgua e sal, dgua e dleo, dgua e areia, etc.)
IliiA(l)S!\T/\L(J)RGAESNEAS E (EF6CI18) Construir modelos, por meio de
HETEROGENEAS experiéncias simples, sobre misturas ho-
mogéneas e heterogéneas.
MATERIA E EE&%E:SSS [D)E (EF6CIT9) Selecionar métodos mais adequados
para a separacao de diferentes sistemas heter-
ENERGIA MISTURAS 0géneos a partir da identificagcdo de processos
] de separacao de materiais (como a producédo
AGUA COMO de sal de cozinha, a destilacdo de petroleo, en-
SOLVENTE tre outros).
UNIVERSAL
) (EF6CI20) Reconhecer a dgua como compo- § fe
POLUICAO nente de misturas e de processos de sepa- ="
AMBIENTAL racdo dessas misturas, caracterizando-a como E

solvente universal.

(EF6CI21) Analisar processos de separacao de
misturas homogéneas e heterogéneas quanto
as suas influéncias em impactos ambientais.

(EF6CI22) Propor agbes, como campanhas ed-
ucacionais, sensibilizando sobre a influéncia
das agdes humanas na degradacdo ambiental.

3 e
o

3w 16 ML
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40 BIMESTRE

OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF6CI23) Justificar o papel do sistema nervoso -
na coordenacdo das agcbes motoras e sensori- 8 b
ais do corpo com base na analise de suas es- —Mﬁv
truturas basicas e respectivas fungoes.
(EF6CI24) Integrar os sistemas muscular, 6sseo 3
e nervoso na compreensdo da locomocgédo dos &
animais.
(EF6CI25) Compreender o funcionamento dos
sistemas esquelético e muscular do corpo gy
INTERACAO humano relacionando suas estruturas a loco-
ENTRE gSTEMAS mog¢éo e considerando a acessibilidade como ""‘ﬁ'
LOCOMOTOR E garantia da qualidade de vida.
oo | NERVOSO
¢ (EF6CI26) Explicar como o funcionamento do
VISAO E LENTES sistema nervoso pode ser afetado por substan- -
CORRETIVAS cias psicoativas. 3_13.\}
L 4
(EF6CI27) Explicar a importancia da visao (cap-
tacdo e interpretagdo das imagens) na inter-
acdo do organismo com o meio e, com base g
no funcionamento do olho humano, selecio- %
nar lentes adequadas para a correcao de difer-
entes defeitos da viséo.
(EF6CI28) Avaliar se os recursos atualmente
oferecidos para a inclusao de pessoas com de- | [k RUEo Rjer
ficiéncia visual promovem uma melhor acessi- =
bilidade. & Q >
(EF6CI29) Associar a produgdo de medicamen-
: tos e outros materiais sintéticos ao desenvolvi- | FEZEE [ET TR
MATERIAE | MATERIAIS S s e e
ENERGIA SINTETICOS mento cientifico e tecnoldgico reconhecendo & @ »

beneficios e avaliando impactos socioambien-
tais.
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7° ANO

10 BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
R HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
((EF7CI01) Compreender que a Ciéncia ¢ 4 e
dindmica, e que, ao longo do tempo, esque- .'
mas de classificacdo sao aprimorados ou sub- Ul
stituidos por outros mais adequados.
(EF7CI02) Caracterizar e classificar virus, bac-
térias, protozodrios e fungos, reconhecendo a e
sua diversidade e importancia. _,\,‘/, 3
BIODIVERSIDADE (EF7CI03) Interpretar as condigdes de satde da
CLASSIFICACAO | comunidade, cidade ou estado, com base na
DOS SERES VIVOS analise e comparagao de indicadores de satde S
VIRUS, BACTERIAS, | (taxa de mortalidade infantil, cobertura de san- E e "'3'
PROTOZOARIOS E eamento basico e incidéncia de doencas de
VIDA E FUNGOS veiculacao hidrica, atmosférica, entre outras) e
EVOLUCAO dos resultados de politicas publicas destinadas

PROGRAMAS E
INDICADORES DE
SAUDE PUBLICA

a saude.

(EF7CI04) Argumentar sobre a importancia da
vacinacdo para a saude publica baseando-se
na forma como a vacina atua no organismo
e seu papel histérico para a manutencéo da
salde individual e coletiva e para a erradi-
cagao de doencas.

(EF7CI05) Analisar, historicamente, o uso da
tecnologia, incluindo a digital, nas diferentes
dimensdes da vida humana considerando in-
dicadores ambientais e de qualidade de vida.

g s 4 o
DEQUALDAE DEQUAD
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20 BIMESTRE

OBETIVOS DO
LNDADES | SEEEe DO HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)
(EF7CI06) Identificar a importancia ecoldgica, A4
econdmica e medicinal das algas e das plantas. ©
(EF7CI07) Caracterizar e classificar algas e plan- 14%
tas dos nossos ecossistemas. [N
(EF7Cl08) Associar o surgimento da semente
BIODIVERSIDADE ao sucesso das gimnospermas na histéria evo- 15 Bt
VIDAE ALGAS E lutiva das plantas, bem como o surgimento da &=
FVOLUCAO PLANTAS flor e do fruto ao sucesso evolutivo das angi- =
ANIMAIS ospermas.
INVERTEBRADOS
(EF7CI09) Reconhecer aimportancia de alguns | - Eltell Rk
agentes — animais, vento, dgua — na polin- _/\,\/\. ﬁ
izac&o e na dispersao das sementes. —
(EF7CI10) Caracterizar e classificar os animais —
invertebrados reconhecendo sua diversidade 15"“_\
e importancia para a saide humana e para a ;
manutencao do equilibrio natural
(EF7CI1) Identificar as principais caracteristi-
cas morfoldgicas das classes do filo dos cor- | W FTE™
dados relacionando-as a adaptacdes ao ambi- == | ¢=
VIDAE BIODIVERSIDADE: ente em que vivem e 3 sua historia evolutiva. o | —
EVOLUGCAO | CORDADOS
(EF7CI12) Classificar os diversos animais do filo
dos cordados presentes em nossos ecossiste-
mas.
30 BIMESTRE
OBETIVOS DO
TIDADES | SBECSDO HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)
(EF7CI13) Caracterizar os biomas terrestres e
0s principais ecossistemas brasileiros quanto
a paisagem, a quantidade de dgua, ao tipo de 16 it
solo, a disponibilidade de luz solar e ao clima, L
DIVERSIDADE DE correlacionando essas caracteristicas a flora e S
ECOSSISTEMAS afauna.
BIOMAS
TERRESTRES (EF7CI14) Comparar os ecossistemas de Teres- 15 oifisne
VIDA E ECOSSISTEMAS ina a0s do Brasil &
EVOLUCAO | BRASILEIROS ’ i
FENOMENOS
Il\r\’/\APT/gCRTAOBSE (EF7CI5) Explicar como 0s impactos ambi-
AMBIENTALS entais provocados por catastrofes naturais ou

mudancas nos componentes fisicos, bioldgi-
Cos ou sociais de um ecossistema afetam
suas populagdes, ameacando ou provocando
extincdo de espécies, alteracdo de hébitos, mi-
gracao, etc.
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3¢ BIMESTRE

OBETIVOS DO
TIRROEs | SBECSDO HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)
(EF7CI16) Investigar que o ar é uma mistura de 3 Hona
gases, identificando sua composicao. —"'\/\’
(EF7C117) Discutir sobre fendbmenos naturais 38 1358
ATMOSFERA ou antrépicos que podem alterar a com-
posicdo do ar. _M/\' &
TERRA E COMPOSICAO
UNIVERSO DO AR ¢ (EF7CI18) Justificar a importancia da camada g 1358,
CAMADA DE de ozénio para a vida na Terra identificando —’\r\f
0ZONIO os fatores que aumentam ou diminuem sua v | >
presenca na atmosfera.
(EF7CI19) Avaliar propostas individuais ou co- | [zt (k- K3cS
letivas para a preservacao da camada de 0z6- —/\,\/v | Y
nio. -
(EF7CI20) Descrever o mecanismo natural do
efeito estufa e seu papel fundamental para o
desenvolvimento da vida na Terra discutin- ==
TERRAE do as agdes humanas responsaveis pelo seu s
UNIVERSO EFEITO ESTUFA aumento artificial (queima dos combustiveis L3 2
fésseis, desmatamento, queimadas, etc) e
apontando propostas para a reversdo ou con-
trole desse quadro.
40 BIMESTRE
OBETIVOS DO
TIAROES | SBEOS DO HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)
(EF7CI21) Diferenciar temperatura, calor e 1388,
sensacao térmica nas diferentes situacdes de
equilibrio termodinamico cotidianas. O
(EF7CI22) Utilizar o conhecimento das formas
de propagacdo do calor para justificar o uso
de materiais (condutores e isolantes) na vida e
FORMAS DE cotidiana explicando o principio de funcion- i)
X amento de alguns equipamentos (garrafa L3 2
PROPAGACAO DE o X
) CALOR térmica, coletor solar etc) e/ou construindo
MATERIA E solugdes tecnoldgicas a partir dos conheci-
ENERGIA EQUILI’BRIOA mentos da propagacao de calor.
TERMODINAMICO E | (EF7CI23) Avaliar o papel do equilibrio termod-
VIDA NATERRA indmico para a manutencgéo da vida na Terra 13 s

para o funcionamento de maquinas térmicas
e em outras situacdes cotidianas.

(EF7CI024) Avaliar mudangas econdmicas, cul-
turais e sociais, tanto na vida cotidiana quanto
no mundo do trabalho, decorrentes do desen-
volvimento de novos materiais e tecnologias
(como automacéo e informatizagao).

O
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40 BIMESTRE

OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
FENOMENOS ) (EF7CI25) Interpretar fendmenos naturais (vul-
NATURAIS (VULCOES, | ces, terremotos e tsunamis), justificando sua
TERRA E TERREMOTOS E rara ocorréncia no Brasil.
TSUNAMIS)
UNIVERSO i
(EF7CI26) Justificar o formato das costas bra-
PLACAS sileiras e africana, com base na teoria da deriva
TECTONICAS dos continentes.
) (EF7C127) Discutir o uso de diferentes tipos
) HISTORIA DOS de combustiveis e maquinas térmicas ao lon-
MATERIAE | COMBUSTIVEIS E go do tempo, avaliando avancos, questoes
ENERGIA | DAS MAQUINAS econdmicas e problemas socioambientais
TERMICAS causados pela producgdo e uso desses mate-
riais e maquinas.
(EF7CI028) Discutir a aplicagédo, ao longo
MATERIA £ ) da histéria, das maquinas simples e propor 9 R e
ENERGIA MAQUINA SIMPLES solugdes e invencdes de maquinas simples &
para a realizacdo de tarefas mecanicas cotid-
ianas.

8°ANO

10 BIMESTRE
OBETIVOS DO
A G A HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)
(EF8CIOT) Compreender a posicéo relativa do sis-
tema Sol-Terra-Lua no universo, como também a
dindmica dos movimentos dos astros (em torno
de si ou ao redor do sol).
(EF8CI02) Representar os movimentos de rotagao
e translacdo da Terra e analisar o papel da in-
clinagéo do eixo de rotagéo da Terra em relacéo a
sua Orbita na ocorréncia das estacdes do ano com
a utilizacdo de modelos tridimensionais.
(EF8CI03) Justificar, por meio da construcédo de
SISTEMA SOL, modelos e/ou da observacio da Lua no céu, a
TERRAE | ERRAELUA ocorréncia das fases da Lua e dos eclipses, com
UNIVERSO | 1A base nas posicoes relativas entre Sol, Terra e Lua.
(EF8CI04) Relacionar climas regionais aos padrdes
de circulacdo atmosférica e oceadnica e ao aqueci- 13 Sor
mento desigual causado pela forma e pelos mov- O
imentos da Terra.
(EF8CI05) Identificar as principais varidveis envolvi- 13 88,
das na previsdo do tempo e simular situagdes nas
quais elas possam ser medidas.
(EF8CI06) Discutir iniciativas que contribuam para
restabelecer o equilibrio ambiental a partir da 1380 | 1658
identificacdo de alteragdes climaticas regionais e Q| ¥
globais provocadas pela intervengdo humana. =

92
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2° BIMESTRE

OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS | CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF8CI07) Identificar e classificar diferentes fontes B
de energia (renovéveis e n&o renovaveis) e os ti-
pos utilizados em residéncias, comunidades ou
cidades.
(EF8CI08) Avaliar a utilizacdo de energias alternati- R 17 ==
vas considerando seus impactos ambientais. (ele] ;
(EF8CI09) Caracterizar as diferentes formas de -
transformacao (conversio) de energia. 6"6‘ E
ENERGIA (EF8CI0) Classificar equipamentos elétricos resi-
FONTES ETIPOS | denciais (chuveiro, ferro, lampadas, TV, radio, gela-
DE ENERGIA deira etc.) de acordo com o tipo de transformacéo
- de energia (da energia elétrica para a térmica, lu-
RD/E,\IIE%\IFEORE,\I//&ACOES minosa, sonora e mecanica, por exemplo).
. (EF8CI11) Construir modelos sobre o funciona-
MATERIA E | ENERGIA ELETRICA | mento dos circuitos elétricos e associd-los aos sis-
ENERGIA CONCEITOE temas residenciais.
APLICACOES
CIRCUITOS (EF8CI12) Calcular o consumo de eletrodomésti-
ELETRICOS cos a partir dos dados de poténcia (descritos no 19 e | 17 s
préprio equipamento) e tempo médio de uso T
CONSUMO EUSO | para avaliar o impacto de cada equipamento no &)
CONSCIENTE DE consumo doméstico mensal.
ENERGIA ELETRICA

(EF8CI13) Propor agbes coletivas para otimizar o
uso de energia elétrica em sua escola e/ou comu-
nidade, com base na selecdo de equipamentos,
segundo critérios de sustentabilidade (consumo
de energia e eficiéncia energética) e habitos de
consumo responsavel.

(EF8CI14) Discutir e avaliar as usinas de geragao
de energia elétrica, especialmente as usinas hi-
drelétrica, solar e edlica, presentes no Estado do
Piauf, suas semelhancas e diferencas, seus impac-
tos socioambientais, e como essa energia chega e
é usada em sua casa, escola, comunidade, cidade.

17 st
ANPLBIICI
DISOBUENNOS

T
o0 ENSTClES
SUSTTAS oS

121 1 e | 17 romsre
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30 BIMESTRE

OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO e e o
ANATOMIA E (EF8CI15) Estabelecer relagoes entre os sistemas S
FISIOLOGIADOS | digestério, respiratério, cardiovascular e excretor | Rl KA
SERES VIVOS: dos diversos grupos de seres vivos, incluindo o ser —’\/\/‘ E
CARACTERISTICAS, | hurmano.
FUNCIONAMENTO,
INTEGRACAO (EF8CI16) Observar, por meio de modelos, ima-
ENTRE DIVERSOS | gens e esquemas, os diversos 6rgaos do sistema | PR lE=
VIDAE | SISTEMAS E digestério, respiratorio, cardiovascular e excretor _M/, E
EVOLUCAO | COMPARAGAO nos seus aspectos morfofisiolégicos, compreen-
ENTRE DIFERENTES | dendo a relacéo entre eles.
GRUPOS DE SERES
VIVOS: (EF8CI17) Reconhecer doencas relacionadas a
- DIGESTAO esses sistemas compreendendo as formas de 3, |6 e
« RESPIRACAO adquiri-las, como elas podem alterar o funcion- _,\/\/\, E
- CIRCULACAO amento do organismo, bem como as formas de
- EXCRECAO prevenc¢ao e tratamento.
4° BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO SEEIDARIES e s
(EF8CI18) Reconhecer a importancia da repro- g
ducdo para a perpetuacdo das espécies de seres _,\,\/.
VIVOs.
(EF8CI19) Comparar diferentes processos reprodu-
tivos em plantas e animais em relagcdo aos mecan-
ANATOMIA E ismos adaptativos e evolutivos.
FISIOLOGIA DOS (EF8CI20) Identificar e caracterizar os érgéos do
SERES VIVOS: sistema reprodutor humano.
EGE@%ETEEE?% (EF8CI21) Identificar os hormonios produzidos no sj’\}
] G Acri 5 i v
INTEGRACAO sistema enddcrino e suas fungdes no organismo.
ENTRE DIVERSOS (EF8CI22) Analisar e explicar as transformagdes -
VIDA E SISTEMAS E que ocorrem na puberdade considerando a atu- 3_/;‘\“}
3 K acdo dos hormonios sexuais e do sistema nervoso. v
FVOLUCAO COMPARACAO G

ENTRE DIFERENTES
GRUPOS DE SERES
VIVOS:

« SISTEMA
REPRODUTOR

« SISTEMA
ENDOCRINO

+ SEXUALIDADE

(EF8CI23) Comparar o modo de acédo e a eficacia
dos diversos métodos contraceptivos justificando
a necessidade de compartilhar a responsabilidade
na escolha e na utilizacdo do método mais ade-
quado a prevencao da gravidez precoce e indese-
jada e de Infeccdes Sexualmente Transmissiveis
(ISTs).

10 | 3 ke | 5 e

fvidid —'\'\f v g

(EF8CI24) Identificar os principais sintomas, mo-
dos de transmissdo e tratamento de algumas ISTs,
e discutir estratégias e métodos de prevengéo.

(EF8CI25) Selecionar argumentos que evidenciem
as multiplas dimensdes da sexualidade humana
(bioldgica, sociocultural, afetiva e ética), enfatizan-
do o respeito a si, ao outro e a diversidade.

3 ¥ | B Rk
—/\«\/\v @
3 i | 10 B

| @
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9° ANO

explicagdes sobre a origem da Terra, do Sol ou do
Sistema Solar as necessidades de distintas culturas
(agricultura, caga, mito, orientagao espacial e tem-
poral, etc))

10 BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS | CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
COMPOSICAOQ, (EF9CIO1) Descrever a composicdo e a estrutura
ESTRUTURA E do Sistema Solar (Sol, planetas rochosos, planetas
LOCALIZACAO DO | gigantes gasosos e corpos menores), assim como
SISTEMA SOLAR a localizagdo do Sistema Solar na nossa Galaxia (a
TERRAE | NO UNIVERSO Via Lactea) e dela no Universo (apenas uma galdx-
UNIVERSO ia dentre bilhoes).
ORDEM DE
GRANDEZA (EF9CI02) Conhecer as ordens de d -
£ grandezas as
ASTRONOMICA trondmicas comparando-as as demais grandezas.
(EF9CI03) Construir os conceitos sobre movimen-
to, repouso, ponto material, corpo extenso, veloci-
dade média, aceleracdo média.
(EF9CI04) Investigar as diferengas entre movimen-
to uniforme e variado.
MATERIA E gl%l%ﬁ/l,\/ﬂ%éA E (EF9CI05) Analisar e identificar as varidveis com-
ENERGIA DINAMICA ponentes das equagdes horarias da posi¢do, da
velocidade e de Torricelli.
(EF9CI06) Reconhecer situagbes em que se
apliquem as leis de Newton compreendendo a
sua utilizacdo no dia a dia.
(EF9CI07) Entender a gravitagdo universal como
forca que age sobre todos os corpos do universo.
20 BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
i HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS | CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF9CI08) Analisar o ciclo evolutivo do Sol (nasci-
mento, vida e morte) baseado no conhecimento
EVOLUCAO S;s etapas de evc;lu_;;aodde estrelas de diferentes
ESTELAR imensdes e os efeitos desse processo No Nosso
TERRA E planeta.
UNIVERSO | ASTRONOMIA E ; ; ; A
CULTURA (EF9CI09) Relacionar diferentes leituras do céu e
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20 BIMESTRE

OBETIVOS DO
TIARDES | (SEEOS DO HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)
ELEMENTOS (EF9CI10) Elaborar explicagdes sobre a constitu-
QUIMICOS, icdo da matéria, considerando modelos construi-
ATOMOS E dos em diferentes épocas.
ESTRUTURA DA
MATERIA (EFOCIN1) Planejar investigaces sobre a con-
} servacdo de massa em rea¢des quimicas.
TRANSFORMACAO -
QUIMICA EM (EF9CI12) Comparar quantidades de reagentes e
TERMOS DE produtos envolvidos em transformagoes quimicas
. RECOMBINACAO | estabelecendo a proporcdo entre as suas massas.
MATERIAE | DE ATOMOS
ENERGIA (EF9CI13) Identificar evidéncias de transformacdes
. quimicas e relaciona-las com fendémenos fisicos e
E%A”’\\IAISCRA)_RMAQAO bioldgicos (efeito estufa, chuva 4cida, fotossintese,
FOR!\/\ACAO DE respiragao celular, decomposicao, etc.).
NOVOS MATERIAIS
E SUBSTANCIAS (EF9CI14) Investigar as mudangas de estado fisico
da matéria e explicar essas transformacdes com
MUDANCAS DE base no modelo de constituicdo submicroscopi-
ESTADOS FISICOS ca.
DA MATERIA
30 BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
i HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS | CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EFOCIN5) Avaliar teorias sobre como se deu a
formacao do planeta Terra, bem como sobre a
origem do primeiro ser vivo.
(EF9CI16) Comparar as ideias evolucionistas
IC\I)EEEEF’%\QE'AFE/(S%/?% de Lamarck e Darwin, apresentadas em textos
: cientificos e histéricos, identificando semelhancas
e diferencas entre essas ideias e sua importancia
EEGREEI\IDEq{\CR/LEDADE para explicar a diversidade bioldgica.
(cromossomo, (EF9CI17) Discutir a evolugao e a diversidade das
gameta, gene e espécies com base na atuagdo da sele¢éo natural
VIDA E alelo) sobre as variantes de uma mesma espécie result-
i antes de processo reprodutivo.
EVOLUGAO | |5gias
EVOLUCIONISTAS | (EF9CI18) Entender a adaptagdo como o mecan-
ismo de ajuste das espécies ao meio onde vivem.
ENE(I\SIE"FIEQRM (EFOCIT9) Associar 0s gametas a transmissao
das caracteristicas hereditarias estabelecendo
BIOETICA relagdes entre ancestrais e descendentes.

(EF9CI20) Discutir as ideias de Mendel sobre he-
reditariedade (fatores hereditérios, segregacao,
gametas, fecundacédo), considerando-as para re-
solver problemas envolvendo a transmisséo de
caracteristicas hereditarias em diferentes organ-
ismos.
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30 BIMESTRE

OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS | CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
ORIGEM DA VIDA (EF9CI21) Compreender os mecanismos de ma-
NATERRA: TEORIAS | nipulacdo do material genético entendendo suas 3 o | O
consequéncias, riscos e beneficios para a socie- —/\,\/\v &
HEREDITARIEDADE | dade.
E GENETICA - - T
(Cromossomo, (EF9CI22) Analisar e debater as interferéncias da
gameta, gene e engenharia genética sobre a biodiversidade, a I _—
VIDA E alelo) producdo de medicamentos, alimentos, trata- -
EVOLUCAO mento de doencas, reproducdo humana, dentre bt _'\"/\' &
IDEIAS outros.
EVOLUCIONISTAS
(EF9CI23) Coletar e sintetizar informagdes sobre a
E,\EIIC\ISE[%II}SQRM interferéncia da agdo humana e da tecnologiana | __ ____ ___
heranca de caracteristicas desejaveis nos organis- ~
BIOETICA mos avaliando os riscos e beneficios. =
40 BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
i HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS | CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF9CI24) Selecionar argumentos sobre a viab-
ilidade da sobrevivéncia humana fora da Terra,
TERRAE | VIDA HUMANA com base nas condicoes necessarias a vida, nas | i L T
UNIVERSO | FORA DATERRA caracteristicas dos planetas e nas distancias e nos | &4 [ @) )
tempos envolvidos em viagens interplanetérias e
interestelares.
(EF9CI25) Compreender os processos de reflexao,
absorcdo e transmissao de ondas em diferentes
meios.
(EF9CI26) Compreender modelos que relacionem
a amplitude e a energia de ondas.
ONDAS: LUZ E
SOM (EF9CI27) Classificar as radiacdes por suas frequén-
MATERIA E ) cias, fontes e aplicagdes, discutindo e avaliando as =
ENERGIA RADIACAO: implicagdes de seu uso em controle remoto, tele- S
CONCEITOS E fone celular, raio X, forno de micro-ondas, fotocé- 04
APLICACOES NA lulas etc.
SAUDE o .
(EF9CI28) Discutir o papel do avango tecnoldgico
na aplicacdo das radiagdes na medicina diagndsti- gom . |guem

ca (raio X, ultrassom, ressonancia nuclear mag-
nética) e no tratamento de doencas (radioterapia,
cirurgia otica a laser, infravermelho, ultravioleta
etc)

| &
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40 BIMESTRE

OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
0 HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS | CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
(EF9CI29) Justificar a importancia das unidades
de conservagdo para a preservacao da biodiver- | EzEl K Bk
sidade e do patrimoénio nacional considerando os | e I
diferentes tipos de unidades (parques, reservas e | == -
florestas nacionais), as populagdes humanas e as
atividades a eles relacionados.
(EF9CI30) Propor iniciativas individuais e coleti- Sk, R
ECOLOGIA vas para a solugdo de problemas ambientaig da ﬂ
VIDAE BIODIVERSIDADE E odadg ou da comunidade, com base na andlise 17 v
EVOLUCAO PRESERVACAO de acdes de consumo consciente e de sustentab- )
ilidade bem-sucedidas.

(EF9CI31) Avaliar as causas e consequéncias da
acdo humana sobre 0s ecossistemas.

3t |
v | 8=

(EF9CI032) Compreender as relagdes de equilibrio
dindmico entre os seres vivos e 0 meio para a con-
servacdo e preservacao da biodiversidade e dos
recursos naturais.

Fonte: Elaborag¢ao do Grupo de Trabalho de Ciéncias Naturais, 2018.
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ORIENTACOES PARA OS PROFESSORES

O componente curricular de Ciéncias Naturais (Biologia, Fisica, Quimica, Geociéncias,
Astronomia e Meteorologia) colabora para a formacao dos cidadéos quando prioriza a relacdo
Ciéncias/Tecnologia/ Sociedade/Ambiente, contribuindo, assim, para uma aprendizagem social
e reflexiva, cujo objetivo é preparar os estudantes no sentido de adotar atitudes favordveis a
vida, valorizar o ambiente em que estdo inseridos e tomar decisées respeitosas consigo mesmo,
com o outro e com a natureza. Este componente curricular estd em consonancia com Brasil
(2017), visto que orienta o ensino com base no Letramento Cientifico e nas praticas e processos
investigativos.

Sob essa perspectiva, os objetivos do ensino de Ciéncias podem ser compreendidos
em quatro dimensoées: Aprender Ciéncias, Aprender sobre Ciéncias, Aprender a fazer Ciéncias
e Aprender a lidar com questbes sociocientificas. Essas dimensdes, articuladas entre si,
oportunizam aos estudantes o desenvolvimento de habilidades necessarias a compreensao do
seu papel enquanto cidadaos pertencentes a uma sociedade complexa e plural.

Para atingir esses objetivos, € importante que o ensino de Ciéncias esteja contextualizado
com a realidade, contribuindo para o autoconhecimento e a formacédo da identidade. Quando se
estuda o corpo humano, por exemplo, nocdes de autoestima, de respeito para com o proximo
podem ser pontuadas. Quando se trata das transformacdes da natureza e das relagcdes entre 0s
seres vivos, reflexdes sobre os problemas ambientais da atualidade podem ser despertadas e
vivenciadas.

O componente curricular Ciéncias da Natureza permite um trabalho interdisciplinar ao
integrar conceitos e processos tipicos da Biologia, Fisica, Quimica, Geociéncias e Astronomia
para resolver problemas e propor solucdes. Nesse sentido, a interdisciplinaridade é uma forma
de promover o Letramento Cientifico, principio pedagdgico deste componente curricular, pois
articula conceitos e procedimentos para a aprendizagem de um determinado tema.

4.1 PLANEJAMENTO

Considerando um ensino de Ciéncias que contemple ndo somente 0s conceitos,
mas permita, também, a construcdo de entendimentos sobre o processo de producdo do
conhecimento cientifico, como planejar aulas de Ciéncias atualmente, em uma época onde ha
uma gama de informacgdes aoc nosso alcance?

Os professores precisam, primeiramente, pensar seu planejamento levando em
consideracdo os conhecimentos prévios trazidos pelos estudantes, valorizando-os na construcao
de novos conhecimentos.

O planejamento deve basear-se nas habilidades que os professores esperam que 0s
estudantes possam desenvolver com cada contelddo proposto, por meio de oportunidades de
interagao com os objetos de conhecimento e entre os participantes da comunidade escolar.

Além disso, deve-se levar em consideracdo o desenvolvimento de competéncias
que se constituem na faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos (saberes,
capacidades, informacoées, etc) para solucionar uma série de situacbes com pertinéncia e
eficécia. Os estudantes devem ser instigados a formar um repertério cognitivo que possibilite a
eles atuarem de forma autdénoma, responsavel e justa. Os conhecimentos escolares passam a ser
mobilizados em prol da resolucdo de conflitos e de problemas.
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E importante que os professores se apropriem do significado das competéncias
especificas do componente Ciéncias da Natureza e busquem adequé-las ao desenvolvimento
de suas atividades de sala de aula, procurando, também, relaciond-las a outros componentes
curriculares.

A apresentacao do quadro de habilidades do curriculo de Ciéncias da Natureza de Teresina
para cada ano escolar do Ensino Fundamental ndo prescinde do planejamento dos professores,
ou seja, as habilidades no sdo apresentadas em cada bimestre em uma ordem pré-determinada
ou em um tempo pré-determinado. A proposta ndo é que cada habilidade seja trabalhada em
somente uma aula na sequéncia em que sao apresentadas nos quadros de habilidades do
bimestre, mas sim, que os professores enxerguem articulacdes entre diferentes habilidades,
de forma a tratar aquele determinado objeto de conhecimento de maneira integrada e com a
possibilidade de aprofundamento e desenvolvimento de multiplos saberes pelos estudantes.
Por exemplo, no 3° bimestre do 4° ano, as habilidades EF4CI14 (Analisar modelos de cadeias
alimentares simples reconhecendo a posicdo ocupada pelos seres vivos nessas cadeias e o papel
do Sol como fonte priméria de energia na producdo de alimentos), EF4CI15 (Construir modelos
de cadeias alimentares com base nos seres vivos do entorno da escola por meio de diferentes
registros) e EFACIN6 (Identificar relacdes ecoldgicas entre os seres vivos em diferentes ambientes)
tratam dos mesmos objetos de conhecimentos — cadeias alimentares e relacdes ecolégicas -,
podendo ser trabalhadas de maneira integrada, ao mesmo tempo que apresentam diferentes
processos cognitivos: analisar, construir e identificar, que podem ser desenvolvidos em sala de
aula por meio de diferentes estratégias didaticas a partir da resolucao de problemas comuns.
Assim, em uma Unica sequéncia didatica, as trés habilidades podem ser enfocadas de maneira
articulada no planejamento dos professores.

4.2 METODOLOGIA

Adreade Ciéncias da Natureza é fascinante e tem o potencial de desenvolver uma postura
investigativa sobre o mundo, por isso a importancia de ser bem trabalhada.

Observando a necessidade de relacionar a vivéncia dos estudantes com os fendbmenos
naturais, os professores devem procurar processos de Letramento Cientifico por meio de
propostas pedagdgicas articuladas com o uso de diferentes linguagens, envolvendo, entre
outras habilidades, as de leitura e escrita, bem como as de oralidade.

Sem se atentar basicamente a conteldos e conceitos especificos, devem-se (re)criar
situacoes de aprendizagem que possibilitem o desenvolvimento das habilidades propostas para
a compreensao de contetidos estudados.

A proposta metodolégica deve ser clara e objetiva com o propdsito de possibilitar a
compreensao de questionamentos que envolvam o individuo e o seu coletivo na sociedade.
Os professores precisam valorizar o conhecimento prévio dos estudantes e adequar ao
conhecimento escolarizado (cientifico) podendo, para isso, fazer uso de diversas estratégias
didaticas e das mais diversas tecnologias digitais disponiveis.

E importante considerar a pluralidade de estratégias didaticas, ampliando-se o uso do
livro didatico, sempre considerando a realidade dos valores locais da comunidade, da escola e
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dos estudantes, visando a aprendizagem significativa. Dessa maneira, a variagdo das
atividades didaticas utilizadas pelos professores é que ird estimular o interesse dos estudantes
na medida em que eles se deparam com atividades diferentes e diversas formas de aprender.

Para compreender como a Ciéncia funciona, um individuo letrado cientificamente deve
compreender como as afirmacdes, com as quais somos bombardeados todos os dias, sdo
produzidas. Por exemplo, em certo dia, lemos na midia que o ovo faz mal e, em outro dia, lemos
que comer ovos faz bem a satide. Afinal, como podemos nos posicionar e tomar decisdes sobre
esse assunto, e tantos outros, avaliando essas afirmacdes de forma embasada? Espera-se que o
ensino de Ciéncias, com foco no Letramento Cientifico, permita que o individuo entenda que
essas afirmacdes foram fruto de um processo de investigacao cientifica em que dados foram
produzidos por determinados métodos, checados, avaliados, os métodos foram replicados, os
resultados discutidos entre vérios grupos de pesquisa até que, finalmente, sdo generalizados,
publicados e ainda mais debatidos e/ou legitimados. Mas, para que esse entendimento
aconteca, é necessario que o individuo tenha a oportunidade de passar por esse processo, ou
seja, de vivenciar procedimentos relacionados com a investigacao cientifica para que possa
avalid-los e refletir sobre eles.

Por esses motivos, atualmente, defende-se que o ensino de Ciéncias contemple a
investigacdo como uma de suas abordagens. O ensino de Ciéncias por investigacdo é uma forma
de organizar uma sequéncia de aulas que permita o trabalho ativo dos estudantes com dados
e informacdes para responder a questdes de investigacdo de forma interativa, colaborativa e
reflexiva.

Para auxiliar o planejamento dos professores, de acordo com os principios do ensino
por investigacdo, é possivel pensar a organizacdo das aulas em fases e subfases de um ciclo
investigativo, de acordo com o quadro a seguir (Figura 2).

Quadro3: Quadro com a descricao das fases e subfases do Ciclo Investigativo para o
Ensino de Ciéncias por investigacao

FAS SUBFASES DEFINICO

Processo de estimular a curiosidade sobre um tema e definir
Orientacdo o desafio de aprendizagem estabelecendo uma pergunta ou
problema.

Processo de estabelecer questdes e/ou hipdteses baseadas em

Conceitualizagdo teorias.

Processo de gerar perguntas de pesquisa baseadas no problema

Questionamento estabelecido.

Geracédo de hipodteses Processo de gerar hipdteses baseadas no problema.

Processo de planejar a exploracédo ou experimentacao, coletar e

[nvesti a A
estigacao analisar dados baseados no desenho.

Processo de gerar dados de forma sistematica e planejadas com

Exploracao base na pergunta de pesquisa.

Processo de desenhar e conduzir experimento a fim de testar

Experimentacao uma hipotese.
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Processo de produzir sentido a partir dos dados recolhidos e

Interpretacdo de dados : ; ;
pretac sintetizar novos conhecimentos.

Processo de tirar conclusdes a partir dos dados. Comparar
Conclusao interferéncias feitas com base em dados com hipdteses ou
questdes de pesquisa.

Processo de apresentar resultados de determinadas fases ou de
todo o ciclo de investiga¢do, comunicando-se com os outros e/
ou controlando todo o processo de aprendizagem ou suas fases
a partir da realizacdo de atividades reflexivas.

Discussao

Processo de apresentar resultados de uma fase da investigacdo

Comunicagao . ' P
¢ ou de todo o ciclo de investigagao para outros.

Processo de descrever, criticar, avaliar e debater todo o ciclo

Reflexao . e !
investigativo ou uma fase especifica.

Fonte: Campos e Scarpa, 2018, p. 733.

Como exemplo de uma sequéncia diddtica baseada no ensino de Ciéncias por
investigacdo, podemos pensar em uma problematica mais ampla que atrairia o interesse
dos estudantes, como desvendar o mistério das mortes de peixes em uma lagoa. Para isso,
algumas estratégias didaticas poderiam ser utilizadas como leituras de textos de divulgacao
cientifica ou noticias de midia eletrénica (fase de orientacdo). Para explicar o ocorrido, os
estudantes poderiam levantar hipoteses, trazendo seus conhecimentos prévios para o debate
(fase de conceitualizacdo). Diversas estratégias didaticas poderiam, entéo, ser escolhidas pelo
professor para trabalhar conceitos de respiracdo celular, fotossintese, interacdes entre seres
vivos (herbivoria, predacdo, decomposicédo), fluxo de matéria e energia, por meio de diferentes
dados e informacoées, de maneira que os estudantes tivessem a oportunidade de construir esses
conceitos e mobiliza-los para responder a questao de investigagao sobre a causa da morte dos
peixes (fases de investigacdo e conclusdo), tudo isso permeado pela interagdo entre professores
e estudantes e entre estudantes, com o trabalho em grupos e sistematizagao com a turma toda,
além de possibilidades de reflexao sobre o processo.

Ao longo da investigacdo, vérias habilidades poderiam ser desenvolvidas, como coletar
dados, planejar e propor planos de acéo, interpretar dados e informagdes, construir modelos e
explicacdes, produzir generalizacdes, avaliar explicacdes, argumentar, etc.

No exemplo, as habilidades de EF6CI09 a EF6CI15 do 2° bimestre do 6° ano poderiam
ser desenvolvidas de maneira integrada a partir da organizagao e do sentido fornecido por um
problema de investigacao.

No processo de investigacao cientifica, a relacédo entre os objetos de conhecimento e as
habilidades pode ser desenvolvida por meio, entre outras, das seguintes estratégias didaticas
(Figura 3). Cabe destacar que cada uma das estratégias didaticas apresentadas pode fazer parte
de uma ou mais fases ou subfases do ciclo investigativo, assim como cada fase ou subfase pode
ser composta por mais de uma estratégia didatica.
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Quadro 4: Sugestoes de estratégias didaticas que podem contribuir para ainvestigacao
cientifica no ensino de Ciéncias Naturais

Finalidade

Estratégia

Estimulam a imaginacdo e motivam a
expressao dos conhecimentos prévios ou
construfdos; possibilitam o trabalho com
dados e com a linguagem cientifica.

Interpretacdo de imagens: fotos, ilustragdes,
infograficos, tabelas, esquemas, mapas
conceituais, entre outros.

Ajudam a desenvolver habilidades de leituras

Textos: jornalisticos, cientfficos e literarios. A -
necessarias a compreensao de textos.

Estimulam a investigagdo cientifica, com

Aulas praticas / Estudo de meio. coleta e interpretacdo de dados.

Estimulam o trabalho

Semindarios, debates, apresentacdes artisticas
(gincanas, feiras culturais e cientfficas),
brincadeiras e dramatizagdes.

em grupo, o
desenvolvimento da oralidade e a postura
em publico.

Sistematizacdo do conhecimento: registro na
forma de desenhos coletivos e individuais,

Proporciona a organizacdo das ideias
re(construidas),  trabalhando  aspectos

relevantes no campo da escrita e da
linguagem cientifica.

textos, relatérios, portfdlio, entre outros.

Possibilitam a articulacdo de diferentes
conteldos e desses com os de outros
componentes  curriculares.  Contribuem
com o desenvolvimento de habilidades
relacionadas a investigacdo cientifica.

Projetos.

Possibilitam a  transmissdo de  varias
informacdes em curto espaco de tempo;
entretanto, deve permitir a participacdo dos
estudantes para que a aula oportunize a
troca de saberes de forma dinamica.

Aulas expositivas e dialogadas.

Fonte: Elaboragdo do Grupo de Trabalho de Ciéncias Naturais, 2018.

Vale ressaltar que a atitude do acolhimento é fundamental para o desenvolvimento
da aprendizagem. Faz-se necessdria a construcdo de empatia e respeito entre professores e
estudantes, além do reconhecimento das necessidades e dificuldades dos estudantes. Cabe
aos professores, continuamente, repensarem sua pratica frente aos desafios dos processos de
ensino e aprendizagem.

Enfim, os professores podem, de maneira criativa, oferecer varios mecanismos didaticos
para tornar as aulas de Ciéncias da Natureza interessantes e prazerosas e que possam contribuir
na formacao dos cidadaos letrados cientificamente.
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4.3 AVALIAGAO

Para avaliar a aprendizagem, os professores devem estar atentos a participa¢do/interacao
dos estudantes em sala de aula, a execucédo de atividades, as duvidas e opinides expressadas e
aos registros feitos por eles ao longo de todo o processo.

Na perspectiva da avaliacdo formativa, os professores deverdo fazer essa avaliacdo de
forma continua, levando em consideracdo sempre os conhecimentos prévios dos estudantes,
para que os objetivos em relacdo aos temas a serem trabalhados possam ser tragados.

Nesse sentido, a avaliagdo nao deve ocorrer somente ao final do processo, de forma
somativa, mas deve permitir que os professores identifiquem as dificuldades dos estudantes ao
longo do bimestre de forma que seja possivel redimensionar as propostas de ensino para que
essas dificuldades sejam superadas e seja possivel despertar reflexdes sobre os percursos de
aprendizagem dos estudantes.

A avaliagdo pode ser realizada individualmente ou em grupo, tendo como possiveis
instrumentos todos 0s registros realizados ao longo do processo de ensino e aprendizagem,
seja eles producdes orais, textuais e/ou imagéticas/pictoricas.

Visando a construir uma avaliagdo mais justa e significativa para todos no processo de
ensinar e aprender, algumas atividades avaliativas devem ser consideradas, a saber: observagao,
didrios de classe e relatérios de atividades, portfélio, atividades de experimentacao, atividades
de pesquisa, autoavaliacao, provas.

A diversidade de instrumentos e formas de avaliacdo, assim como a transparéncia dos
critérios de avaliacao tanto para professores quanto para estudantes sdo pressupostos essenciais
de um ensino de ciéncias voltado para o Letramento Cientifico. Ndo somente a dimensao do
aprender Ciéncias, ou seja, 0s conceitos e teorias cientificos, deve ser objeto de avaliacdo, mas,
principalmente, a apropriacdo das praticas e processos investigativos devem se tornar foco do
olhar dos professores no desenvolvimento cognitivo dos estudantes.
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