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PARTE 1

1. INTRODUTORIA







APRESENTACAO

A aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pela Resolucdo CNE/CP ne 2, de
22 de dezembro de 2017, suscitou a reformulacao das Diretrizes Curriculares do Municipio de
Teresina aprovadas em 2008. A empreitada, que contou com a participacao de estudantes,
professores, gestores, técnicos e sociedade, adequou as proposicoes da BNCC a realidade da
Rede Municipal, considerandotanto o contexto local como as caracteristicas dos seus estudantes.

Teresina € a capital, como constatou Ernica (2013, p. 529), em que grande parte de sua
populacao (73%) "vive em situacdo de alta vulnerabilidade social”e, como apontou Soares (2014),
com maior percentual de alunos nos cinco primeiros quintis de NSE (Nivel Socioecondémico).
Contudo, como evidencia o Gréfico 1, tem registrado desempenho crescente na avaliacdo
medida pelo Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB).

Grafico 1 - IDEB alcangado pela Rede Municipal de Ensino de Teresina
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Fonte: MEC/INEP 2018

Esse desempenho, que tem chamado a atencdo de indmeros estudiosos e gestores
da educacdo, como asseverou Santos (2016), é resultado da continuidade das politicas
implementadas ha pelo menos 32 anos, dentre as quais se destacam:

e Na gestdo: eleicdo de diretores das escolas desde 1986; valorizacdo dos
professores com plano de carreira e estatuto (1986), formacao inicial e continuada
(1992); monitoramento por meio de profissionais capacitados, denominados
superintendentes (2000); valorizacdo do mérito (2002) e observancia da Lei ne
11.738/2008, de 16 de julho de 2008, a partir de 2010;

» No ensino: elaboracdo e implantacdo de curriculo (1992); organizacao em ciclos
(1995); programas de correcdo de fluxo (2001); programas de alfabetizacao (2003);
e ensino estruturado (2003);

e Na melhoria da qualidade do ensino: estimulo permanente a melhoria do
desempenho escolar com a introducdo da Rede no olimpismo do conhecimento
(1999); educacao em tempo integral (1989) ou ampliacdo da jornada escolar (2008);
e educacao inclusiva (1999);
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 Na afericdo dos resultados: acompanhamento sistematico da aprendizagem com
avaliacdes internas e externas do desempenho académico (2000).

Todas elas aprimoradas ou ampliadas ao longo do tempo:

 Na gestdo: a combinacao de lideranca (eleicbes) com mérito, preparacdo e contrato
de gestdo; 0 monitoramento com a associacdo do acompanhamento sistematico
das superintendentes com reunides gerenciais; a valorizacdo dos professores com
atualizacdo do plano de carreira e dos estatutos; a formacao continuada integrando
o cotidiano das a¢des com a construcdo do Centro de Formacao Prof. Odilon
Nunes; a valorizacdo do mérito, contemplando os professores da educacao infantil
e articulada a avaliacao externa;

No ensino: alfabetizacdo como etapa de escolarizacdo a ser concluida, primeiro
aos 8 anos de idade e no 3° ano do ensino fundamental, depois aos 6 anos e no
10 ano do ensino fundamental; ampliacdo dos programas de correcdo de fluxo e
universalizacdo do ensino estruturado no Il periodo da educacao infantil e 1° ano
do ensino fundamental;

Na melhoria da qualidade do ensino: criacdo do Programa Cidade Olimpica
possibilitando a participacdo ampla dos alunos talentosos nas mais diversas
olimpfadas nacionais do conhecimento; educacdo em tempo integral ou jornada
ampliada em numero crescente de escolas; criacdo de Centro Municipal de
Atendimento Multidisciplinar para oferecer atendimento especializado as criancas
com deficiéncia e elevar o nimero de incluidos nas escolas;

« Na afericdo dos resultados: criacdo do Sistema de Avaliacdo Educacional de Teresina
(SAETHE).

O curriculo tem-se inserido nesse aprimoramento com atualizacbes que acompanham as
determinacbes da legislacao educacional, tornam os saberes da escola contemporaneos das
inovacdes cientificas, tecnoldgicas e culturais e, principalmente, dos valores e préticas de uma
sociedade democratica e plural ao tempo em que favorecem o desenvolvimento das habilidades,
raciocinios e competéncias que fazem uma escola de exceléncia e com equidade.

A primeira experiéncia, no inicio da década de 1990, ainda sob a égide da Lei de Diretrizes
e Bases para o ensino de 1° e 2° Graus (Lei n°5.692/1971), denominou-se “Proposta Curricular do
Ensino Fundamental” Constitufa-se das matérias do nucleo comum fixado no Parecer n® 853/71
do Conselho Federal de Educacéo, abrangendo o ensino fundamental de oito anos, dividido em
duas etapas: a primeira, com dois blocos de dois anos, tendo um unico professor responsavel
pela regéncia das aulas e com progressao automatica; e a segunda, dividida em quatro séries
anuais, de 52 a 82 séries, com regéncia de aulas sob a responsabilidade de um professor para
cada &rea de estudo (TERESINA, 2004, p. 9).

A segunda experiéncia, em 2008, nao apenas pautava-se nos marcos da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) e do Parecer 4/98/CNE, como refletia o
espirito participativo e descentralizador do momento. Assim, partindo da reflexdo e debate dos
Parametros Curriculares Nacionais, definiu as Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina,
para o ensino fundamental e educacao infantil, a partir das contribuicoes dos profissionais de
educacao da Rede que, ao tempo em que se valiam dos referenciais da “Proposta Curricular do
Ensino Fundamental” dos anos de 1990, assentavam o ensino municipal nas bases tedricas e
metodoldgicas da Psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferrero, dos construtivismos de Jean
Piaget e Lev Vygotsky e da Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel.
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Esses embasamentos definiram, na educacéo infantil, o estabelecimento de rotinas do
bercério ao 2° periodo que favoreciam o desenvolvimento da organizagao do trabalho educativo,
articulando “o cuidar e o educar”a partir dos seguintes “pilares: a interacao social; o respeito ao
conhecimento prévio; a individualidade e a diversidade; o desafio e a resolucdo de problemas’
(TERESINA, 2008, p. 29). No ensino fundamental, pautaram a organizacdo da escolaridade e do
conhecimento, a serem desenvolvidos nos nove anos do ensino fundamental, dos curriculos
de cada escola, num eixo horizontal, integrador de conteldos, aspectos conceituais (teorias e
principios) e procedimentais (valores, atitudes, habilidades e regras) e num eixo vertical, com
a disposicdo das disciplinas numa “estrutura em espiral”em que os contetidos sdo “retomados
em diferentes niveis de profundidade e complexidade” (TERESINA, 2008, p. 139). Manteve-se da
estrutura curricular anterior, contudo, a divisdao em duas etapas: uma, do 1° ao 5° ano, dividida
em dois blocos, um com os trés primeiros anos de escolarizacdo e o outro com as duas ultimas;
e outra etapa, do 6° ao 9° ano, dividida, como antes, em quatro séries anuais.

d

S&o essas Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina que sdo reformuladas
com a aprovacao da Base Nacional Curricular a fim de contemplar “o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais” necessario a efetivagao do direito a educacéo bésica
de criancas, jovens e adultos (BRASIL, [2018], p. 7). Para isso, foram organizados grupos de
estudos e de trabalho, inicialmente com técnicos da Semec, depois com professores, diretores e
coordenadores pedagdgicos de diversos segmentos, por drea de conhecimento. Foi promovido
um Seminério Municipal, reunindo diretores, professores e coordenadores pedagdgicos de
todas as escolas do ensino fundamental da Rede, ao lado de técnicos e especialistas na tematica
e realizou-se consulta publica, envolvendo, por meio de questionério, 10.171 estudantes e 921
professores e pedagogos de 154 escolas (10 de educacao infantil e 144 de ensino fundamental).

O envolvimento, por um lado, aproximou das definicdes curriculares os diferentes atores
que fazem o ensino na Rede Municipal, tornando-os participes, como quer o art. 6° da Resolucao
do Conselho Nacional; por outro, demonstrou como os curriculos escolares se integram as agoes
pedagdgicas e ao aprendizado. Desse modo, o novo curriculo da Rede Municipal de Ensino de
Teresina acolhe os saberes e préticas presentes em sua realidade, conformando a Base Nacional
Comum, como previsto no Art. 8° da Resolucdo, ao seu contexto e caracteristicas.

Um curriculo constitui o nucleo central do processo educativo, da organizacédo dos tempos
e espacos escolares e das relagdes entre professores e estudantes. O da Rede Municipal de
Teresina para o ensino fundamental edifica-se alicercado numa dupla compreensao: da educacao
escolar como um direito social, que contribui para o desenvolvimento pleno do ser humano e
para a construcdo de uma sociedade justa, livre e fraterna; e do curriculo como instrumento de
efetivacao desse direito, definindo o que deve ser ensinado, o que deve ser aprendido e "quando
isso deve ocorrer” (OLIVEIRA, 2012).

Sua elaboracéo foi norteada pelos seguintes principios:

¢ O curriculo é um balizador dos direitos de aprendizagem, pois especifica o que
o aluno deve aprender;

*» O curriculo é constituido por saberes de diferentes areas e experiéncias sociais
e culturais, indispensaveis ao desenvolvimento das habilidades e competéncias
requeridas pela vida pessoal e profissional e pela formacao critica e cidads;

* O curriculo ganha vida no dia a dia da escola, adequando-se as transformacdes
culturais, tecnoldgicas e cientificas;

* O curriculo tem o professor como protagonista de sua construcao, cabendo-
lhe participar critica e criativamente da elaboracdo, implementacdo, avaliacao e
reelaboracao;
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* O curriculo é um compromisso de que os estudantes aprenderao o que
precisam aprender, tendo acesso ao conhecimento como direito de todos a
formacéo e ao desenvolvimento humano;

* O curriculo determina os niveis de aprendizagem para cada etapa do ensino;
consequentemente, estipula padrées do que deve ser aprendido em cada série ou
ano escolar;

« O curriculo estabelece referenciais para avaliacbes, formacdo docente e producao
de livros didaticos; consequentemente, orienta a politica educacional em aspectos
essenciais do sistema escolar.

A elaboracdo orientou-se nas seguintes concepcdes, que devem também balizar os
planejamentos e materiais pedagdgicos da Rede Municipal:

 Crianca e adolescente: com base no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei n° 8.069/1990), concebe-se crianca como ser humano com até doze anos e
adolescentes como pessoas com idade entre doze e dezoito anos a quem sdo
asseguradas protecdo integral (art. 227 da Constituicao Federal) (BRASIL, 1988) e
“todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade e de dignidade”
(art. 30 do ECA) (BRASIL, 1990). Essas garantias consubstanciam-se em considera-
los sujeitos de direitos, em conceder-lhes absoluta prioridade, em respeitar sua
condicao peculiar de pessoas em desenvolvimento e em contemplar seus modos
proprios de vida e suas multiplas experiéncias culturais e sociais.

Educacao integral: com fundamento no art. 205 da Constituicdo Federal,
concebe-se educacdo integral como aquela que visa ao “pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988), expressando-a na valorizacdo das diversas formas de
conhecimento, na incluséo de atividades culturais, artisticas e esportivas, na adocdo
de préticas pedagdgicas que articulem transmissao de conteudos e construcao do
conhecimento, na utilizagao das novas tecnologias digitais no quotidiano da escola,
na oferta de assisténcia pedagdgica, psicoldgica e social aos alunos e no estimulo
a promocéo e participacao deles em eventos, como olimpiadas de conhecimento,
feiras de ciéncia, concursos, oficinas de artes, reunides literarias, festivais de videos e
documentarios e campeonatos esportivos.

Educacao inclusiva: uma das metas dos planos nacional e municipal de educacéo
vigentes, consiste em tornar a escola acessivel, um ambiente de convivéncia e
propiciador de interacdes para aqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o que implica recursos
pedagdgicos e arquitetdnicos apropriados as necessidades de cada um e
facilitadores de sua independéncia fisica e social bem como a organizacédo dos
tempos e espacos para atender as diferentes necessidades de aprendizagem e de
convivéncia.

Equidade: uma das diretrizes do Plano Nacional de Educacao e consignada no
Plano Municipal de Educacéo de Teresina como integrante da qualidade consiste
no reconhecimento das desigualdades sociais e das diferencas e singularidades
individuais, bem como da necessidade de estratégias pedagdgicas e processos de
aprendizagem que as contemplem.

Esses principios e concepcdes fazem com que o Curriculo do Ensino Fundamental do
Municipio de Teresina requeira uma acao pedagdgica alicercada:
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* no multiculturalismo e para o multiletramento — acolhimento da pluralidade de
culturas, etnias, identidades e de padrées socioecondémicos e culturais No processo
de escolarizacdo, ao tempo em que propicia a circulagao e o contato dos estudantes
com textos de diferentes campos (populares, de massa, eruditos) e linguagens;

* na tolerancia e compreensao das diferentes manifestacbes e valores -
atendimento escolar favorecedor da incluséo e do respeito as individualidades
por meio do desenvolvimento de metodologias e estratégias adequadas as
necessidades de cada um e capazes de superar conflitos religiosos, de género, de
gostos, dentre outros;

* naplenitude eintegralidade daformacao do serhumano pleno - articulacdo do
conhecimento escolar as demais produc¢bes cognitivas e culturais da humanidade,
contemplando todos os saberes.

O documento resultante compode-se de duas partes: a parte 1, comum a todas as disciplinas,
tem cardter introdutério; a parte 2, especifica para cada componente curricular, delineia os
elementos que o compdem: concepcdes que fundamentam o ensino, as unidades teméticas,
os objetos do conhecimento, as habilidades com os respectivos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e as orientacdes didaticas para a efetivacdo do Curriculo.

A parte introdutdria divide-se em sete itens, sendo o primeiro esta apresentacao que trata
da realidade teresinense, como se desenvolveu, nesse contexto, a educacdo municipal nos
ultimos trinta e dois anos, em particular em relacdo ao curriculo, e dos elementos norteadores
da elaboracao do Curriculo — principios, concepcoes e bases metodoldgicas. O segundo expoe
a Matriz de Saberes que, como instrumento orientador de ensinamentos e aprendizagens
no ensino fundamental, organiza-se em torno dos “Quatro Pilares da Educacao” definidos
no Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI. O
terceiro traz as areas do conhecimento com os respectivos componentes curriculares em que
se organiza o Curriculo. O quarto delineia a organizacdo da escolaridade na Rede Municipal.
O quinto traca o painel avaliativo na Rede, demarcando seus fundamentos, principios e tipos.
O sexto elenca as providéncias necessarias a implementacao do novo Curriculo e, por fim, no
sétimo item, apresenta-se uma sintese do Curriculo, enumerando os principais elementos que
0 compbem.
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MATRIZ DOS
SABERES

A definicdo da Matriz de Saberes do curriculo do ensino fundamental da Rede Municipal de
Teresina teve, como ponto de partida, as informagdes colhidas na Consulta Publica sobre a forma
como professores ensinam e os estudantes aprendem. Os primeiros, conforme as respostas dos
921 profissionais ouvidos por meio de questionario:

* elaboram seus planejamentos baseando-se nas Diretrizes Curriculares de Teresina
(33,6%), nos planos referenciais ou sequéncias didaticas, enviados pelas equipes
de formacédo da Semec (21,2%), em livros didaticos (17,4%), nas orientacdes do
Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa ou nos materiais dos Programas
Estruturados — Instituto Ayrton Senna ou Instituto Alfa e Beto - (10,2%), nos
resultados das avaliacbes externas e internas (9,0%) e em outras fontes (8,6%);

e utilizam, como estratégias de acompanhamento da aprendizagem: avaliacdes
(49,8%); atividades individuais e grupais em sala e extrassala (35,8%);
acompanhamento e observacao (14,4%);

Os estudantes, por seu turno, segundo os 10.171 que se manifestaram na Consulta Publica,
disseram que:

» aprendem melhor quando fazem atividades — grupais ou individuais — em sala
de aula (55,6%), fazem atividades extraclasse (pesquisas, trabalhos em grupos,
intervencdes, de criacdo) (30,3%) e quando fazem pesquisa na rede mundial de
computadores (14,1%);

« facilita a aprendizagem o uso de filmes, computador, jogos, musica e outros recursos
(18,0%), debates nas aulas (16,0%), tarefas para fazer em casa (15,5%), pesquisas de
campo (exemplo: museus, parques, teatro, cinema...) (15,0%), inclusdo de assuntos
do cotidiano dos estudantes (13,0%), utilizacdo de material concreto (12,5%),
realizacao de seminérios (8,8%) e outros (1,6%).

Essas informacdes mostram, por um lado, a importancia do Curriculo como orientador do
processo de ensino-aprendizagem e, por outro, a necessidade de uma educagao que, ac mesmo
tempo, construa, ‘de forma macica e eficaz, cada vez mais saberes e saber-fazer evolutivos,
adaptados a civilizagdo cognitiva, pois sdo as bases das competéncias do futuro’, dé referéncias
para cotejar informacoes e saberes e oriente o desenvolvimento de projetos individuais e
coletivos (UNESCO, 2010, p. 89).

A Matriz de Saberes, como instrumento orientador de ensinamentos e aprendizagens no
ensino fundamental da Rede Municipal de Teresina, organiza-se em torno dos “Quatro Pilares
da Educacao” definidos no Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacao
para o século XX|, intitulado “Educacao: um tesouro a descobrir” (UNESCO, 2010):

* Aprender a Conhecer — estabelecer uma relacdo prazerosa com o processo
de descoberta e de construcdo do conhecimento; empatia e identificacdo do
estudante com o novo; exercicio da criatividade; engajamento e interesse pessoal
e voluntario em pesquisar e aprofundar o conhecimento, valorizando as diferentes
manifestacdes culturais;

» AprenderaFazer—paraqualificar-se profissionalmente. Saberndo apenasrelacionar
0 conhecimento tedrico e pratico, mas também compreender a importancia de
trabalhar em grupo, a organizar-se em equipe e relacionar-se com seus pares;
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» Aprender a Ser - significa desenvolver a personalidade, “agir com capacidade de
autonomia, discernimento e responsabilidade pessoal’, demonstrando ser integro,
honesto, solidario, companheiro (UNESCO, 2010, p. 31);

* Aprender a Conviver — pressupde compreender o outro e negociar conflitos,
respeitando “os valores do pluralismo, da compreensao mutua e da paz; reconhecer
direitos e deveres de cidadania; preservar o bem comum, o regime democrético e
0s recursos ambientais” (UNESCO, 2010, p. 31).

Os “Pilares” demandam o desenvolvimento de competéncias que, na definicdo da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, [2018], p.8), consistem”[..] namobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho” Desse modo, compde-se a Matriz de Saberes do Curriculo do Ensino
Fundamental do Municipio de Teresina, como explicitado na Figura 1, dos Pilares da Educacéao,
das competéncias e saberes (conhecimentos, habilidades, atitudes e valores).

Figura 1 - Composicao da Matriz de Saberes do Curriculo do Ensino Fundamental do
Municipio de Teresina

Autoconhecimento e Autocuidado,
Empatia e Cooperacéo, Responsabilidade
e Cidadania

Trabalho e Projeto de Vida, Empatia e
Cooperacéo, Responsabilidade e
Codadania

Conhecer - Apre

Conhecimento, Pensamento Cientifico
Critico e Criativo, Cultura Digital,
Autoconhecimento e Autocuidado

Ser

Conviver Fazer

Argumentacdo, Empatia e Cooperagéo, Conhecer
Responsabilidade e Cidadania, Repertério .

Cultural, Comunicacéo Conviver

Fonte: SEMEC, 2018

Arelacao entre pilares, competéncias e saberes, explicitada no Quadro 1, efetiva a concepcéo
de educacao integral que norteia a elaboracao do Curriculo.
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Quadro 1 - Relacao entre os pilares da educacao, as competéncias e os saberes

SABERES

Conhecimento

COMPETENCIAS

Valorizar e aplicar os conhecimentos referentes ao mun-
do fisico, social, cultural e digital, a fim de compreender e
explicar a realidade, de modo a aprender e colaborar para
a construcao de uma sociedade justa, democratica e in-
clusiva.

PILARES

Conhecer

Pensamento
cientifico, critico
e criativo

Desenvolver o raciocinio, a curiosidade intelectual, a anali-
se critica e a investigacao cientifica, a fim de investigar cau-
sas, elaborar e testar hipdteses, criar e apresentar solucoes
aos problemas complexos de sustentabilidade.

Conhecer

Repertdrio cultural

Reconhecer e valorizar as diferentes manifestacoes artisti-
cas e culturais, de modo a ampliar o conhecimento acerca
da consciéncia multicultural, por meio da curiosidade e de
experiéncias educativas.

Conviver

Comunicacao

Utilizar diversas formas de linguagem a fim de promover
a participacao em praticas sociais por meio do multiletra-
mento, de modo a expressar e partilhar informacdes, ex-
periéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos,
tendo, como suporte, diferentes plataformas e linguagens.

Conviver

Cultura Digital

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais, de forma
critica, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluin-
do as escolares, para se comunicar, acessar e disseminar in-
formacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas,
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva,
sendo capaz de compreender o pensamento computa-
cional e seus impactos na vida das pessoas e da sociedade.

Conhecer

Trabalho e Projeto
de vida

Apropriar-se de conhecimentos e experiéncias, aprender
a se organizar, estabelecer metas, planejar e buscar com
determinacéo, esforco, autoconfianca e persisténcia seus
projetos do momento e do futuro, com vistas a compreen-
der o mundo do trabalho e saber fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e com responsabilidade.

Fazer
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SABERES

COMPETENCIAS

PILARES

Argumentacao

Construir argumentos e opinides com posicionamento
ético, saber debater, de forma respeitosa, os pontos de
vista dos outros, tendo como referéncia os direitos hu-
manos, a consciéncia socioambiental.

Conviver

Autoconhecimen-
to e autocuidado

Respeitar a si mesmo, sendo capaz de identificar seus
pontos fortes e fragilidades, lidar com suas emocoes
e manter a saude fisica e o equilibrio emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecen-
do suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas, percebendo, nas suas
acoes, tais influéncias.

Ser

Empatia e coope-
racao

Desenvolver atitudes, como empatia e cooperacao em
relacdo ao outro, a fim de compreender, ser solidario,
resolver conflitos, respeitando os interesses do outro, a
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus sa-
beres, identidades, culturas e potencialidades.

Conviver

Responsabilidade
e cidadania

Agir pessoal e coletivamente, de forma auténoma, com
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina-
¢ao, a fim de tomar decisées com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solida-
rios, com vistas a avaliar problemas, considerando de-
safios como valores conflitantes e interesses individuais.

Fonte: Adaptado da BNCC (BRASIL, 2017)

Ser

Essa educacdo integral contempla a construcdo de processos educativos promotores
"de aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea” (BRASIL, [2018], p. 14).
A seguir, expbem-se as areas do conhecimento que comporao o Curriculo e contemplarao, a
partir dos objetos do conhecimento, essa Matriz de Saberes.
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AREAS DO
CONHECIMENTO

O Curriculo do Ensino Fundamental de Teresina, em conformidade com a Base Nacional
Comum Curricular, organiza-se em quatro areas do conhecimento que se desdobram, como
explicitado na Figura 2, em nove componentes curriculares.

Figura 2 - Areas do conhecimento e componentes curriculares

LINGUA PORTUGUESA
LINGUA INGLESA

EDUCACAO FISICA

MATEMATICA O o MATEMATICA

CIENCIAS DA NATUREZA Q. CIENCIAS

ENSINO RELIGIOSO

HISTORIA
GEOGRAFIA

Fonte: SEMEC, 2018

A organizacdo dos componentes curriculares consta em documento especifico que
explicita os fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino, as unidades temdticas e objetos do
conhecimento, as competéncias e habilidades, as orientacdes didaticas para tornar o Curriculo
efetivo, e as concepcdes que norteiam o ensino e a aprendizagem. As unidades tematicas
consistem em temas macros que, abarcando diferentes dreas, conteldos e habilidades, conferem
cardter interdisciplinar ao Curriculo, mobilizam conhecimentos formadores de competéncias e
associam o contelido aprendido com a vida cotidiana.

Cada unidade tematica é composta por objetos de conhecimento que direcionam o que
deve ser ensinado associado a uma ou mais habilidades que consistem nas aprendizagens
essenciais asseguradas a todos os alunos, formando a base dos saberes a serem adquiridos em
cada etapa do processo em que a escolaridade encontra-se organizada.
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ORGANIZACAO DA
ESCOLARIDADE

Aescolarizacdo dos alunos da Rede Municipal tem-se organizado, desde o Curriculo de 1990,
nos anos iniciais, em blocos e, nos finais, em séries ou anos. Essa experiéncia foi atualizada nas
Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina de 2008, incorporando a flexibilidade facultada
pelos artigos 23 e 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), bem
como pelas indicacdes do Parecer CNE/CEB n° 7/2007 sobre a pertinéncia da “organizacao dos
anos escolares, principalmente os iniciais,”em ciclos de aprendizagem (BRASIL, 2007, p. 5). Desde
entdo, o ensino fundamental na Rede Municipal de Teresina tem-se organizado em duas fases
(TERESINA, 2008, p. 142):

* Primeira fase: do 1° ao 5° ano, dividida em dois blocos — um com o 19, 2° e 3° anos,
para criangas com 6 a 8 anos de idade, e outro com 0 4° e 5° anos para criangas de
9e 10 anos;

» Segunda fase: do 6° ao 9° ano, dividida em anos escolares.

Ressignifica-se esse modelo com a incorporacéao das definicdes e parametros estabelecidos
pela Base Nacional Curricular, aprovada pela Resolucdo CNE/CP ne 2, de 22 de dezembro de
2017 (BRASIL, 2017), em particular no que se refere a organizacéo da escolaridade, em relacéo a:

« Alfabetizacdo até o 2°ano do ensino fundamental com o conhecimento do alfabeto
e da mecanica da escrita/leitura e aquisicdo das competéncias de codificacdo
e decodificacdo “dos sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou
letras)” que se da com o

desenvolvimento de uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do portugués
do Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas
e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus
varios formatos (letras imprensa e cursiva, mailsculas e minusculas), além
do estabelecimento de relagbes grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializacdo da lingua (BRASIL, [2018], p. 90);

» Progressao do conhecimento com a articulagdo entre educacao infantil e fase inicial
do ensino fundamental e entre esta e a fase final, bem como de continuidade das
aprendizagens e integracdo dos eixos organizadores e objetos de conhecimento ao
longo dos anos de escolarizacao;

» Construcdo e aplicacdo de “procedimentos de avaliacdo formativa, de processo ou
de resultado que levem em conta os contextos e as condicdes de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola,
dos professores e dos alunos” (BRASIL, [2018], p. 17).

A partir desses elementos, organizou-se a escolaridade em dois segmentos: o primeiro
composto por dois ciclos e o segundo por quatro anos. No primeiro segmento, tem-se o 1° Ciclo
com duracao de 3 (trés) anos e o 2° Ciclo com durag¢do de 2 (anos) anos. No segundo segmento,
tém-se quatro anos escolares.

Nessa organizacdo, haverd avaliagdes no interior dos ciclos e ao final deles ou dos anos
escolares. As primeiras ocorrerdo ao longo dos anos escolares e objetivarao diagnosticar, oferecer
dados e monitorar a aprendizagem durante varios momentos do processo, e as demais terao
a finalidade de promover os alunos de um ano ou ciclo para o outro conforme os parametros
definidos na Rede. Explicita-se, no proximo item, como serdo essas avaliagoes.
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AVALIACOES DA
APRENDIZAGEM

Avaliar a aprendizagem, para a Rede Municipal de Teresina, consiste em aferir o
desempenho escolar a fim de conhecer o estdgio em que o aluno se encontra na trajetoria
tragcada na etapa formativa. Desse modo, oferece:

* a0 aluno, informacdes sobre seu nivel de aprendizagem, evidenciando suas
competéncias e habilidades;

* a0 professor, feedback sobre as habilidades e competéncias do aluno em todas as
etapas do processo, orientando o trabalho docente e classificando os aprendentes
conforme seus rendimentos;

* as escolas e a Semec, subsidios a tomada de deciséo seja em relacdo as orientagdes
sobre as rotinas didaticas, procedimentos e recursos pedagdgicos para a sala de
aula, seja em relacdo a formacao dos professores e a implementacdo de a¢oes para
o aperfeicoamento do processo de ensino e para a responsabilizacdo de todos nos
resultados.

Para isso, a Rede observa, consubstanciada no Inciso V do art. 24 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB:

* a continuidade e cumulatividade do desempenho do aluno;

* "a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo [...]";

« “a possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar”;

* a "possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado”,

* 0 "aproveitamento de estudos concluidos com éxito”;

* a ‘obrigatoriedade de estudos de recuperacdo” em diferentes momentos do
percurso e por meio de estratégias adequadas as necessidades de aprendizagem
de cada aluno (BRASIL, 1996).

Além desses principios, serdo observadas:

« as desigualdades educacionais, oferecendo atendimento especifico e adequado
as necessidades (projetos de aceleracao, enturmagao em pequenos grupos e
conforme o padrdo de desempenho e/ou descritor, reforco escolar conforme a
enturmacao) aos que ndo atingirem os objetivos de aprendizagem e ndo adquirirem
as habilidades definidas para cada etapa do processo formativo;

» medidas favorecedoras da formacdo de uma cultura avaliativa no interior de cada
escola e na Rede Municipal de Ensino, tornando as verificaces da aprendizagem
elementos de redirecionamento do trabalho desenvolvido em cada ciclo ou ano
escolar e, consequentemente, de aprimoramento do trabalho pedagdgico e
elevacao do padrao de desempenho.

S&o 0s seguintes tipos de avaliacao:
« Inicial ou diagnéstica - consiste na verificacdo de aprendizagens essenciais ou
competéncias basicas para orientar o planejamento inicial e auxiliar na tomada

de decisdes mais adequadas a partir da sondagem sobre o que o estudante sabe,
aprendeu ou precisa aprender;

* Processual, continua ou formativa - consiste em acompanhar o processo de
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ensino-aprendizagem, tendo em vista seu aprimoramento, dado que busca detectar
dificuldades para corrigi-las rapidamente. Essa modalidade de avaliacdo oferece
informacées sobre o desenvolvimento do aluno, permitindo que o(a) professor(a)
ajuste sua pratica as necessidades do discente e este, conhecendo suas limitacdes
e caréncias, busque supera-las;

» De resultado ou somativa — tem como propdsito verificar as aprendizagens
ao final de uma etapa, podendo se articular ou complementar tanto a avaliacdo
diagndstica quanto a formativa.

Essas modalidades avaliativas séo realizadas por agentes internos, externos ou mistos. Os
primeiros séo os professores das turmas ou disciplinas com o objetivo de verificar como o processo
de ensino e aprendizagem ocorre na sala de aula, obtendo informacées especificas relativas ao
seu préprio trabalho e a realidade dos seus alunos. Os agentes externos sdo profissionais ou
organizacoes encarregadas pela realizacdo de avaliagdes em larga escala, abarcando redes ou
sistemas de ensino, tendo em vista subsidiar, monitorar e avaliar politicas publicas (CAED, s.d.).
Por ultimo, ha ainda avaliagbes que envolvem agentes internos e externos, um, por exemplo,
elaborando o instrumento avaliativo e o outro aplicando-o.

Desse modo, envolvem os professores, a escola e a Semec. Os professores, com a
preparacao e aplicacdo de avaliacbes mensais ou bimestrais de suas turmas e/ou disciplinas
ou com a aplicacao de instrumentos elaborados pela Secretaria; as escolas, com a garantia das
condicdes exigidas para a elaboracéo e execucao das avaliagdes elaboradas pelos professores
ou pela Semec; e esta, com a preparacao, realizacdo ou promocéo dos diferentes procedimentos
elencados no Quadro 2.

Quadro 2 - Avaliacoes realizadas na Rede Municipal de Ensino de Teresina, segundo o
publico, periodicidade, categoria avaliada e tipos de avaliacao.

Caracterfstica da Avaliacdo

Avaliacdo | Publico-Alvo | Periodicidade | Categoria Avaliada | Quanto Quanto a
ao agente |funcdoda

avaliador avaliacdo

Nivel de 1°ano Mensal Leitura e escrita Interna Formativa
Leitura e ) ) )
Escrita 2°ano Semestral Leitura e escrita Interna Formativa
Lingua Portuguesa
1oe32anos |Semestral (leitura e escrita) e Mista Formativa
Matematica
Lingua Portuguesa
Prova 2°ano Bimestral (leitura e escrita) e Mista Formativa
Teresina Matematica
. Lingua Portuguesa . Formativa/
5°ao9°ano  Bimestral (leitura) e Matematica Mista Somativa*®
T . Formativa/
50,79e 90 anos | Semestral Ciéncias Mista Somativa*
Quinzenal
' (fev. a ago.) Lingua Portuguesa e . .
o] [0} L,
Simulados 50e 99 anos Semana Maiematica Mista Formativa
(set.a out.)
o 7o 0 o 1
Saethe 10,20, 3°€7 Anual Lingua Portuguesa Externa Somativa

anos (leitura e escrita)

Fonte: Elaboragéo prépria a partir de informagdes da Secretaria Executiva de Ensino no texto Ensino: formagéo e avaliagdo (TERESINA/SEMEC,
2019).
Obs: *Para os anos finais, a nota do estudante na Prova Teresina (LP e MAT) é utilizada na composi¢do da média bimestral. Para tanto, aplica-se a

seguinte formula: NB = (N1.3) + (N2. 1)/3 + 1).
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As avaliacdes consistem, conforme documento orientador (SEMEC, 2019), no seguinte:

* Niveis de Leitura e de Escrita — sio testes elaborados e aplicados pelos professores
das turmas (1° e 2° anos do ensino fundamental), tendo por base a coletanea
de palavras/frases/textos enviada previamente pela SEMEC e as orientacdes do
Projeto Alfabetiza Teresina e da Portaria n® 163/2019/GAB/SEMEC. Os resultados sao
inseridos pelas Escolas e CMEIls no Sistema SIGA/SEMEC, que gera relatérios com o
desempenho por aluno, turma, escola e Rede e subsidia o planejamento do ensino,
a formacao dos professores e a avaliacdo da gestdo da escola;

Prova Teresina — sdo testes escritos elaborados pela Semec e aplicados pela
escola, compostos por itens que avaliam descritores de habilidades definidos com
base na matriz de referéncia elaborada a partir do Curriculo e das habilidades e
competéncias estabelecidas no Sistema de Avaliacdo Educacional de Teresina
(Saethe) e no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB). A correcao é feita
com base na Teoria Classica dos Testes (TCT), que compara o total de acertos dos
alunos, e os resultados, inseridos no Sistema SIGA/SEMEC ou Mobicorretor, caso
dos alunos do 5°ao 9° ano, geram relatoérios por aluno, turma, escola e Rede, assim
como a média em uma escala de 0 a 10 e os acertos por descritor. Essa avaliacao,
além de subsidiar o planejamento do ensino, a formacdo dos professores e a
avaliacdo da gestao da escola, compde a média bimestral dos alunos do 5° ao 9°
ano tendo por base a seguinte férmula: NB=(N1.3) + (N2.1)/3+ 1)em que N1 éa
nota gerada pela avaliacdo mensal e N2 é a nota gerada pela Prova Teresina.

Simulados - sdo testes elaborados pela Semec e aplicados pela escola para
diagnosticar o desempenho dos estudantes, simulando os niveis de proficiéncia, o
tipo de item e as estratégias de aplicacdo da Prova SAEB. A correcéo é feita com base
na Teoria Classica dos Testes (TCT), que compara o total de acertos dos alunos, e os
resultados, inseridos no Sistema Mobicorretor, geram relatérios com os acertos
por descritor e os resultados por aluno, turma, escola e Rede. Esses resultados sao
discutidos com os alunos, na aula sequinte a aplicacao, e analisados em reunides
pedagdgicas, com professores e pedagogos, e em reunides gerenciais da Semec
com diretores.

Saethe - é a mais externa das avaliagdes, pois os testes anuais e censitarios aplicados
para os alunos dos 19, 20, 30 e 7° anos, sao elaborados, aplicados e corrigidos pelo
Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo Educacional da Universidade Federal de Juiz
de Fora, Minas Gerais (CAEd/UFJF), com base nas matrizes definidas no Curriculo da
Rede. Os resultados, informados no Sistema Saethe (http.//www.saethe.caeduff.
net/), sao analisados com base na Teoria Cldssica dos Testes (TCT) e na Teoria de
Resposta ao Item (TRI), que avalia os itens conforme as habilidades, sendo os
resultados disponibilizados para cada escola pelo Sistema. As escolas acessam seus
dados e os da Rede e contam com revistas pedagdgicas que analisam os resultados
por ano escolar, por escola, regido e Rede de Ensino. Desse modo, o desempenho
¢ acompanhado e comparado de diferentes modos, possibilitando as escolas
reorganizar o trabalho pedagdégico e os conteldos trabalhados, repensar o projeto
pedagdgico e refletir sobre os objetivos e acdes pedagdgicas. A Semec, por seu
turno, passa a dispor de informacdes para avaliar, monitorar e redirecionar projetos,
programas e politicas educacionais. Ambas ainda dispéem dos dados obtidos por
meio de questionarios contextuais para compreender melhor as condicdes em que
se realiza a aprendizagem e intervir com eficacia.
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A avaliagdo na Rede, portanto, auxilia, a partir do processo de ensino-aprendizagem,
o desenvolvimento pessoal dos educandos, possibilita aos professores aperfeicoar suas
intervencdes para elevar o desempenho dos alunos e subsidia gestores escolares e da educacao

municipal nas prestacées de contas a comunidade escolar e local sobre a qualidade da acéo
educativa que realizam.
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CURRICULO NA

PRATICA

A implantacao desse novo Curriculo requer a assun¢do de compromissos de gestores da
Semec e escolares com:

revisao do Projeto Politico Pedagégico para incorporar, a partir da realidade
de cada escola, as novas diretrizes e contemplar os desafios postos pela
contemporaneidade;

formacao continuada, promovida pela Semec, utilizando os recursos disponiveis
no Centro de Formacao Odilon Nunes, e pelas escolas para assegurar que 0s
professores se apropriem do novo Curriculo, compartilhem seus saberes e sejam
protagonistas de suas praticas;

materiais de apoio, produzidos e/ou disponibilizados pela SEMEC para, dentre
outros, orientar as escolas na atualizacao dos PPPs, na escolha de livro didatico, e
apoiar pedagogicamente professores e alunos (cadernos de apoio pedagdgico);

celebracdao de parcerias para integrar a escola ao contexto com instituicoes
de educacao superior, SEBRAE (Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas), FMS (Fundacdo Municipal de Saude), federacdes de esporte, DETRAN
(Departamento Estadual de Transito), ONGs (Organizacdes Nao Governamentais),
Associacoes, Empresas Privadas, redes de protecao a crianca e ao adolescente e
seguranca publica;

alinhamento das avalia¢ées para a reorientacdo dos procedimentos tanto
daquelas realizadas no ambito da escola para aferir os conhecimentos adquiridos
quanto das avaliacbes externas feitas pela Secretaria ou por outros érgdos para
coletar e analisar os dados, propor acdes para o redirecionamento da pratica
pedagdgica e formacao dos professores;

infraestrutura para que as escolas disponham de condi¢bes materiais e de
infraestrutura, indispensaveis para a aprendizagem.

Os professores, que participaram da elaboracdo desse novo Curriculo, tém sob sua
responsabilidade sua implementacéo, inserindo-se no processo de revisdo dos Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas e reconstruindo os planos de aulas para que contemplem as unidades
temaéticas e objetos do conhecimento, as competéncias e habilidades e as orientacdes didaticas,
tornando-o efetivo e adotando as concepgdes de ensino e aprendizagem que o norteiam.
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SINTESE DA

ORGANIZACAO

GERAL DO CURRICULO

O Curriculo de Teresina organiza-se em:
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Matriz de saberes - sdo instrumentos orientadores dos ensinamentos e
aprendizagens no ensino fundamental da Rede Municipal de Teresina, organizados
a partir dos “Quatro Pilares da Educacdo” definidos no Relatério da Comisséo
Internacional sobre Educacado para o século XXI, intitulado “Educacdo: um tesouro
a descobrir”;

Areas do conhecimento - o Curriculo organiza-se em quatro &reas do
conhecimento - Linguagens, Matemdtica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas
- que se desdobram em nove componentes curriculares, assim distribuidos:
nas Linguagens - Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacéo Fisica; na
Matematica — Matematica; nas Ciéncias da Natureza — Ciéncias; nas Ciéncias
Humanas — Histéria, Geografia e Ensino Religioso;

Anos e ciclos de aprendizagem - a escolaridade estd organizada em dois
segmentos: o primeiro composto por dois ciclos — o primeiro ciclo com duracdo
de 3 (trés) anos e o segundo, com duracdo de 2 (anos) anos; o segundo segmento,
com duracao de quatro anos;

Habilidades: conforme a BNCC (BRASIL, [2018], p. 29), "expressam as aprendizagens
essenciais que devem serasseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares”.
Sua organizacao, seguindo a BNCC, vai das mais simples as mais complexas,
favorecendo a articulacao vertical necesséria a sequéncia tanto do ensino, efetivada
no planejamento integrado entre professores de anos ou blocos distintos, quanto
da aprendizagem, expressa na aquisicao das acdes cognitivas previstas em cada
etapa do processo.

Expde-se, a seguir, a especificacdo desses elementos em cada componente curricular,
estabelecendo desde os aspectos conceituais que fundamentam o ensino e unidades tematicas
até os objetos do conhecimento selecionados para cada ano escolar, acompanhados das
respectivas habilidades e Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (Anexo 1).
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PARTE 2
ENSINO RELIGIOSO

Nihihnnkke




Curriculo de Teresina




INTRODUCAO E CONCEPCOES
DO ENSINO RELIGIOSO

A discussao sobre Ensino Religioso, na histéria da educacao do Brasil, tem passado por
momentos de mudancas e reflexdes acerca do seu estudo. Essas mudancas estao relacionadas
as alteracbes politico-ideoldgicas ocorridas durante a histéria da educacao no Brasil, que, em
cada periodo, nota-se que modificam as concepcdes sobre a educagdo e, consequentemente,
sobre Ensino Religioso, passando desde os jesuitas até os tempos atuais.

Esta é uma sugestdo para a proposta curricular que visa a subsidiar os professores do
Ensino Religioso da rede publica municipal de Teresina com a finalidade de auxilid-los no que
diz respeito ao objeto de estudo da referida disciplina, oferecendo-lhes pressupostos tedrico-
epistemoldgicos e pedagdgico-didaticos com vistas a proporcionar ao estudante os elementos
necessarios para a producao do conhecimento que lhes possibilite compreender a pluralidade
cultural e religiosa do povo brasileiro, visando a combater posturas etnocéntricas que culminam
comaintolerancia, atitude que ndo se coaduna com uma nagao miscigenada e, por conseguinte,
rica de substratos culturais dos povos de todas as cores e de todas as racas que formam a arvore
genealdgica do povo brasileiro.

A diversidade é uma das marcas da vida social brasileira. Atualmente, convivem no
territério nacional 305 etnias indigenas, uma marcante populacdo afrodescendente e um
grupo, também numeroso, de imigrantes e descendentes de povos origindrios de diferentes
continentes, tradicdes culturais e religiosas (IBGE, Censo 2010).

Diferentes vivéncias, percepcbes e elaboragdes relacionadas ao sagrado integram
0 substrato cultural dos povos cujos relatos e registros produzidos historicamente pela
humanidade constituem rica fonte de conhecimentos a instigar, desafiar, provocar e subsidiar o
cotidiano das geragoes.

De acordo com o ultimo censo do (IBGE, Censo 2010), o Piaui é o Estado mais catolico
do Brasil, com 85,5% de adeptos. Na capital Teresina, 78,9% da populacao residente se identifica
como pertencente a Igreja Catdlica Apostélica Romana, com 642.822 pessoas; 0s adeptos do
Protestantismo sao 13,3% da populagao (108.638 pessoas); as pessoas que se dizem sem religido
sao 36.631, correspondendo a 4,5% da populacdo; as Testemunhas de Jeova somam 7.290 fiéis
(0,9% da populagéo); Espiritas com 0,8% (6.971 pessoas); as demais religides correspondem a
1,5% da populacao, ou seja, 11.880 pessoas (IBGE, Censo 2010).

Embora o Censo do IBGE nédo forneca dados sobre as religides de matrizes africanas
presentes no Piaui e/ou Teresina, é de conhecimento publico que essas religides possuem um
consideravel nimero de adeptos, sobretudo na capital. De acordo com matéria veiculada no
Portal o Dia:

[.] No Estado mais catdlico do Brasil, de acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), outras religides
tém bastante representatividade, inclusive as religides afro-
brasileiras, como a Umbanda e o Candomblé. Membros destas
religides calculam que o Piaui tenha mais de 1.500 terreiros. Destes,
mais de 300 se concentram na capital, niUmero confirmado pela
Coordenadoria Estadual de Direitos Humanos e da Juventude, que
realiza um mapeamento desses locais (ROCHA, 2018).

O cotidiano escolar ¢ um dos espacos em que continuamente transitam sujeitos e
conhecimentos cujas vivéncias e redes de significados se encontram entretecidas com questdes
que circunscrevem e indicam a presenca do religioso em um contexto pluricultural. Conhecer
pode significar captar, estudar, analisar e expressar as diferentes dimensdes e perspectivas
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presentes nas comunidades representadas em suas singularidades e pluralidades.

Nesse sentido, problemdticas que envolvem questdes, como discriminacdo étnica,
cultural e religiosa, tém a oportunidade de sair das sombras multiplicadoras de ambiguidades
nas falas e nas atitudes, alimentando preconceitos para serem trazidos a luz como elementos de
aprendizagem, enriquecimento e crescimento do contexto escolar como um todo.

Aprender a conhecer a fim de compreender as diferencas étnicas, culturais e religiosas
como um fator de riqueza e identidade na multiplicidade de interagdes e (re)construcdes
desenvolvidas pelos seres humanos constitui constante exercicio pedagoégico de e na alteridade
(DELORS, 2003).

A presente proposta curricular foi elaborada com base na legislagao vigente, respeitando
as peculiaridades da realidade do povo nordestino, piauiense e teresinense, nos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Religioso, produzido pelo FONAPER (Forum Permanente do
Ensino Religioso) e a BNCC (2017), que fornece subsidios para fundamentar o curriculo do Ensino
Religioso nas escolas brasileiras como respeito as peculiaridades da proposta pedagdgica das
instituicdes escolares.

Para tanto, faz-se necessario entender que o campo religioso brasileiro se caracterizou, até
o final do século XX, pela hegemonia e pelo monopdlio legal da Igreja Catélica em decorréncia
da configuracdo do projeto colonial implantado no Brasil. Essa posicao privilegiada ocupada
pelo catolicismo deveu-se tanto ao lugar ocupado por essa no projeto colonial como também
a subordinacdo das estruturas eclesiasticas ao governo portugués decorrente do regime do
padroado, que foi conquistado por Portugal no ambito da Cruzada para expulsar os drabes dos
territdrios portugueses. Esse regime permitia ao Estado e as classes dominantes portuguesas
a instrumentalizacdo da instituicdo religiosa e garantia a reproducdo da ideologia religiosa
necessaria a sustentacdo do modelo de sociedade colonial JUNQUEIRA, 2002).

Dentro do projeto colonial, e atendendo a fungao de instrumento do Estado e das classes
dominantes, o catolicismo oficial ignorou as culturas e as religides praticadas tanto pelos povos
nativos aqui encontrados como pelos povos africanos que foram escravizados e trazidos para o
Brasil.

Entretanto, tanto os povos nativos quanto os africanos, cada um a seu modo, resistiram as
expressdes culturais europeias, promovendo, assim, um movimento que afetou profundamente
o catolicismo e a cultura transplantada através de certo hibridismo resultante do esfor¢co de
sobrevivéncia das culturas indigenas e africanas. Dessa forma, a hegemonia e 0 monopdlio do
catolicismo nao conseguiram eliminar a diversidade presente no campo religioso brasileiro em
geral, nem a diversidade no interior do campo catolico.

A partir do século XIX, no entanto, aconteceram as principais mudancas que configuraram
o pluralismo no campo religioso brasileiro: a) o ingresso das Igrejas protestantes histéricas a
partir de meados do século XIX e das Igrejas pentecostais no século XX leva o catolicismo a
conviver com outros sujeitos com tradi¢des, teologias e praticas diversas no campo cristao; e b)
a separacao Igreja-Estado, decorrente da proclamacéo da Repubilica, tirou o monopdlio legal da
Igreja Catélica Romana.

Assim sendo, o percurso do Ensino Religioso no espago da escola tem uma histéria longa
e, certamente, muito acidentada, que perpassa inumeros debates institucionais e legais, tanto
para a construcao da legislagdo quanto para aplicagdo do que foi decidido. Cada palavra dos
decretos ou leis sempre esteve envolvida pela disputa entre Estado e instituigdes religiosas.
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1.1 PRESSUPOSTOS TEORICOS: PROCESSO HISTORICO DE ESCOLARIZAGAO DO ENSINO
RELIGIOSO NO BRASIL

Como todas as Ciéncias Humanas, o Ensino Religioso passou por grandes modificacdes
durante seu processo de construcao no Brasil e no mundo. Vejamos, portanto, como se
configurou o ensino dessa disciplina no Brasil.

Primeira Fase — 1500 a 1800

Nesse periodo, a énfase é aintegracdo entre escola, igreja, sociedade, politica e economia.
O objetivo basico é ativar os estudantes para que se integrem nos valores da sociedade.

Segunda Fase - 1800 a 1964

A educacéo é referendada pelo Estado-Nacdo. O objetivo é a escola publica, gratuita,
laica, para todos.

Terceira Fase - 1964 a 1996

Cai por terra o projeto unitario, ocorrendo transformacédes profundas que mexem com
os esquemas de referéncia. A escola deixa de ser o espaco unitario e coerente de um grupo
privilegiado. Com maior universalizagdo do ensino, as mazelas e contradi¢des da sociedade séo
trazidas para a escola.

A Constituicao Federal em vigor, promulgada em 1988, garante, através do artigo 210,
paragrafo primeiro, do Capitulo Ill da Ordem Social, 0 Ensino Religioso nos seguintes termos: o
ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de Ensino Fundamental.

A inclusdo deste dispositivo deu-se com uma significativa mobilizacdo nacional,
resultando na segunda maior emenda, em nUmero de assinaturas, apresentada ao Congresso
Constituinte (Parametros Curriculares Nacionais Ensino Religioso. AM editora. 62 edicao).

Com o advento da LDBEN 9394/96, o Ensino religioso, portanto, ficou confirmado no
Art.33 com a seguinte redagao:

§3° O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina de horarios normais
nas escolas publicas de educacao basica, sendo oferecido, sem 6nus para os cofres publicos, de
acordo com as preferéncias manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis.

A redacao dada ao texto da lei gerou muita polémica e houve um movimento em todo o
pais mobilizando os professores e a sociedade para que o Ensino Religioso tivesse um tratamento
como disciplina do curriculo escolar e, assim, foram apresentadas diversas propostas pelos
deputados, que, reunidas em texto, foram aprovadas em Plenario na Camara dos Deputados e
no Senado Federal. Sancionado pelo Presidente da Republica, em julho de 1997, o novo texto
do Art.33 da LDBEN:

Art. 33. O Ensino Religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formacédo
basica do cidadao e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo.

§ 10 Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e admissdo dos
professores.
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§ 20 Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominagdes religiosas, para a definicdo dos contetdidos do Ensino Religioso (FONAPER, 1997,
p. 66).

A nova redacédo do art. 33 focaliza o Ensino Religioso como disciplina escolar, como érea
do conhecimento, com a finalidade de compreender o fenémeno religioso como objeto da
disciplina. Ainclusdo dessa disciplina foi confirmada como uma das cinco areas do conhecimento
que orientam o curriculo nacional, formalizada por meio da Resolucdo 02/98 sobre as Diretrizes
Curriculares do Ensino Fundamental:

[.] Lingua Portuguesa, Lingua Materna, para populacdes
indigenas e migrantes, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia,
Lingua Estrangeira, Educacao Artistica, Educacao Fisica, Educacéo
Religiosa, na forma do art. 33 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (MEC, 1998).

Como citado acima, as areas do conhecimento séo um modo de estruturar as informacdes
essenciais que venham a auxiliar o individuo na sua formacdo e garantir a sua participacao
ativamente na sociedade. Todas as dreas mencionadas devem contribuir para que a crianca e
o adolescente, em especial, tenham uma melhor compreensao da sociedade em que vivem.
Essa deve ser uma das preocupac¢des da Educacdo Bésica para que, num futuro bem proximo,
eles exercam seu papel de cidaddo de forma auténoma e consciente. Para contribuir com esse
pensamento, Brandenburg (2005, p.87-88) ressalta:

O Ensino Religioso configura-se como area essencial interdisciplinar. A
interdisciplinaridade constitui, alidas, um dos temas tedricos mais frequentes no campo
educacional, mas de pouca expressao pratica. O curriculo escolar é fragmentado e
fragmentador, cada area do conhecimento é um territério especifico e isolado dos
demais.

Segundo Caron (2007), o FONAPER (fundado em 26/09/1995 em Floriandpolis)
desempenhou um papel importantissimo para a disciplina de Ensino Religioso, pois foi um dos
principais protagonistas do Ensino Religioso em face da atual LDB. Primeiramente, ocupou-se
com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases (1996; 1997), simultaneamente, com a estrutura
do Ensino Religioso através da producao do Parametro Curricular Nacional do Ensino Religioso
(PCNER).

Conforme Junqueira (2002), os integrantes do FONAPER tém procurado construir uma
nova concepg¢ao de Ensino Religioso. Vém, desde o seu inicio, articulando acbes em vista da
formacéo de professores, buscando acompanhar, organizar e subsidiar o esforco de professores,
associacdes e pesquisadores no campo do Ensino Religioso, privilegiando“informagdes no campo
socioldgico-fenomenoldgico, tradicdes e cultura, teologias, textos sagrados orais e escritos,
ethos, ritos, em que o professor seja um educador e ndo um agente religioso” (JUNQUEIRA, 2002,
p. 28). Dentro desse quadro estabelecido, foi proposto, nos Parametros Curriculares Nacionais, o
seguinte objetivo para o Ensino Religioso:

Valorizar o pluralismo e a diversidade cultural presentes na sociedade brasileira, facilitando
a compreensao das formas que exprimem o transcendente na superacao da finitude humana e
que determinam subjacente, o processo histérico da humanidade. Por isso, deve:

58 Curriculo de Teresina



propiciar o conhecimento dos elementos basicos que compdem o fendmeno religioso, a
partir das experiéncias religiosas percebidas no contexto do educando; subsidiar o educando na
formulacdo do questionamento existencial,em profundidade, para dar sua resposta devidamente
informada; analisar o papel das tradigdes religiosas na estruturagdo e manutencgao das diferentes
culturas e manifestagdes socioculturais; facilitar a compreensdo do significado das afirmacées e
verdades de fé das tradi¢oes religiosas; refletir o sentido da atitude moral, como consequéncia
do fendmeno religioso e expressao da consciéncia e da resposta pessoal e comunitéria do ser
humano; possibilitar esclarecimentos sobre o direito a diferenca na construcdo de estruturas
religiosas que tém na liberdade o seu valor inaliendvel (FONAPER, 2009, p.46-47).

Esses Parametros foram elaborados por pessoas procedentes de varias tradicoes religiosas
gue, juntas, conseguiram organizar o que elas tém em comum para uma proposta educacional
que tem como objeto de estudo o Transcendente. Para isso, 0 educador que vai transcorrer
nessa area precisa conhecer, basicamente, as Tradicoes Religiosas e compreender o fenémeno
religioso partindo das raizes orientais, ocidentais e africanas, de acordo com o PCNER (2009).

Em tempos atuais, em que a diversidade cultural e religiosa esta bem mais viva e presente
em todos os ambientes, incluindo o espaco escolar, é inadmissivel que nao se trabalhe esse
ambito na escola, visto que o ser humano é um ser de relacdes que interage com outros seres,
com a natureza e com o Transcendente em diferentes espacos e ambientes.

O conhecimento do Fenémeno Religioso, elaborado pelas Ciéncias da Religido e
sistematizado pelo curriculo da Educacao Bésica, faz parte da construcdo cultural da sociedade.
Com o Espirito de ressignificar as diferentes dimensdes da vida humana. E o Ensino Religioso,
como componente da formacao cidada, torna-se ndo sé espaco de releitura e ressignificacdo do
Fendmeno Religioso, como também de respeito a pluralidade de cada contexto sociocultural
(BOEING, 2009, p. 10-11).

Como visto, o Ensino Religioso deve atuar como ponte que conduz os estudantes
ao caminho do bem, aos valores humanistas construidos com as bases solidas do amor, da
fraternidade, da bondade, da honestidade, da humildade e, principalmente, do respeito aquelas
pessoas cujas opinides divergem das nossas. Sao conceitos, infelizmente, cada vez mais escassos
num mundo onde prevalece a coisificacdo, o descartavel, o consumismo e outros, provocado
pela cultura do materialismo.

1.2 FUNDAMENTOS PARA O ENSINO DE ENSINO RELIGIOSO

Quando afirmamos que o ser humano é também um ser religioso, queremos dizer que
a abertura para o mistério, para aquilo que ultrapassa o imediato, é basico na nossa existéncia.
O ser humano, historicamente, de maneiras diversas, no tempo e no espago, sempre se situou
afirmativamente com relacédo ao Transcendente. Espantado diante da complexidade do real,
da vida, da natureza, o ser humano lanca-se em busca do Absoluto, daquilo que estd além
das aparéncias, do contingente, do efémero. O ser humano vive com sede de eternidade,
sede daquilo que extrapola os limites do concreto da existéncia e, entao, torna-se religioso de
maneiras diferentes na histéria e nos lugares diversos, dependendo de cada cultura.

A antropologia nos revela, também, que em épocas e circunstancias diferentes, na Pré-
historia ou na Historia, em povos que sobreviviam da agricultura, os ritos mudavam, obedecendo
aos ciclos da vida: nascimento, crescimento, procriacao e morte. Como eles percebiam que as
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sementes nasciam, tinham seu ciclo de procriacdo, desenvolvimento e, por fim, voltavam
a ser sementes novamente, para renascer; assim, também, o ser humano morrendo, ressuscitava
numa outra dimensdo, como acontecia com a natureza na agricultura.

Os povos da pré-historia, nossos ancestrais, ndo nos deixaram documentos escritos,
tendo em vista as circunstancias da vida naqueles tempos. Todavia, temos provas arqueoldgicas
deles, pois levaram a antropologia a concluir que aqueles povos possuiam religiosidade e que
buscavam transcendéncia a sua maneira. Um dos exemplos € que alguns povos enterravam
seus mortos em vasos de argila com os membros encolhidos em forma de embrido. Essa atitude
revelaa crenca deles navida apdsa morte, pois essa maneira de proceder diante do sepultamento
mostra que a pessoa, uma vez terminada a sua vida terrena, vai para outra dimensao, tornando-
se crianga, para comecar a viver novamente.

A sobrevivéncia, as vezes facil, as vezes dificil, ¢ sempre um elemento fundamental para
0 ser humano. A natureza precisa ser entendida, enfrentada, dominada, e a relacdo homem-
natureza, na histéria, nem sempre foi pacifica. E para a relacdo com a natureza ser mais docil,
mais fraterna, o ser humano entao criou ritos, cultos, que, por vezes, parecem até extravagantes
e cruéis. Existiram, e ainda existem, épocas e povos em que o politefsmo é extremo, com cultos
a inumeros deuses, um deus para cada elemento importante da sobrevivéncia: um deus da
sexualidade, um deus que regula os ciclos das plantacbes, deuses da natureza desconhecida,
como trovdes, tempestades e fogo.

Entretanto, a grande preocupacdo do ser humano, ndo somente na pré-histéria, mas em
todas as épocas da historia, foi, e sempre serd, o problema do mal. Como entender o sofrimento?
A morte? As “desgracas”? As “tragédias”? A dominacéo de uns sobre os outros? Para cada época
e cultura existe uma resposta diferente para essa problematica. Nossos ancestrais criaram cultos
para afugentarem o mal. Cultos estranhos a nossa cultura nos quais se ofereciam vitimas aos
deuses e, ndo raro, vitimas humanas. Cultos e ritos para aplacarem a ira dos deuses ou para
afugentarem o mal, o opositor ao bem, a ordem. Ha que se entender que hoje ainda existem
rituais semelhantes celebrados secretamente.

Na busca de sobreviver e dar significagdo para a sua existéncia ao longo da histéria, o
ser humano desenvolve as mais variadas formas de relacionamento com a natureza, com a
sociedade e com o Transcendente, na tentativa de superacao da sua provisoriedade, limitacéo,
ou seja, da sua finitude (FONAPER, 1997, p. 31).

Religido e conhecimento religioso sao patrimdnios da humanidade, pois constituiram-
se historicamente na inter-relacao dos aspectos culturais, sociais, econémicos e politicos. Em
virtude disso, a disciplina de Ensino Religioso deve orientar-se para a apropriacéo dos saberes
sobre as expressdes e organizacdes religiosas das diversas culturas na sua relagdo com outros
campos do conhecimento, como também buscar compreender a interculturalidade e a ética
da alteridade que constituem fundamentos tedrico e pedagdgico para o ER favorecendo o
reconhecimento e o respeito as historias, memorias, crencas, convicgdes e valores de diferentes
culturas, tradicoes religiosas e filosofias de vida.

Desse modo, o ER, tendo em vista o desenvolvimento cognitivo do estudante, busca
construir, por meio desses conhecimentos religiosos e das filosofias de vida, atitudes de
reconhecimento e respeito as alteridades. Trata-se de um espaco de aprendizagens, experiéncias
pedagdgicas, intercambios e didlogos permanentes com vistas ao acolhimento das identidades
culturais, religiosas, ou nao, na perspectiva da interculturalidade, direitos humanos e cultura da
paz.

Baseando-se no pressuposto de que o Ensino Religioso é um conhecimento humano e,
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enquanto tal deve estar disponivel a socializagdo, os contetdos do Ensino Religioso
ndo servem ao proselitismo, mas proporcionam o conhecimento dos elementos basicos
que compdem o fendmeno religioso. Com esses pressupostos, o tratamento didatico dos
conteudos realiza-se em nivel de anélise e conhecimento, na pluralidade cultural da sala de aula,
salvaguardando-se, assim, a liberdade da expressao religiosa do estudante.

O tratamento didatico subsidia o conhecimento. Assim, o Ensino Religioso, pelos eixos
de conteudos de Culturas e Tradicoes Religiosas, Escrituras Sagradas, Teologias, Ritos e Ethos vao
sensibilizando o estudante para o mistério, capacitando-o para a leitura da linguagem mitico-
simbdlica e diagnosticando a passagem do psicossocial para a metafisica/Transcendente.

Naturalmente, dentro da sequéncia dos eixos citados acima, a abordagem didatica
se dd numa sequéncia cognitiva possibilitando a continuidade das aprendizagens que deve
considerar:

- Abagagem cultural-religiosa do estudante, seus conhecimentos anteriores;
- A complexidade dos assuntos religiosos, principalmente devido a pluralidade;
« A possibilidade de aprofundamento.

Para viver democraticamente em uma sociedade plural, é preciso respeitar as diferentes
culturas e grupos que a constituem. Como a convivéncia entre grupos diferenciados é marcada
pelo preconceito, um dos grandes desafios da escola é conhecer e valorizar a trajetéria particular
dos grupos que compdem a sociedade brasileira.

No Brasil, a atuacao de alguns segmentos sociais/culturais vem consolidando o
reconhecimento da diversidade religiosa e demandando da escola um trabalho pedagdgico
com o conhecimento sobre essa diversidade. Nesse sentido, um dos grandes desafios da escola
e dadisciplina de Ensino Religioso é efetivar uma pratica de ensino voltada para a superacao do
preconceito religioso, como também desprender-se do seu histérico confessional catequético
para a construcao e consolidacdo do respeito a diversidade cultural e religiosa. Um Ensino
Religioso de carater doutrindrio, como ocorreu no Brasil Coldnia e no Brasil Império, estimula
concepgdes de mundo excludentes e atitudes de desrespeito as diferencas culturais e religiosas.

E esse contexto que reclama uma reformulacdo do Ensino Religioso adequada ao ideal
republicano de separacdo entre Igreja e Estado, pois suas formas confessionais, mesmo sendo de
aprovagao por tribunais superiores, séo incapazes de cumprir as exigéncias que se apresentam
hoje.

Assim, a disciplina de Ensino Religioso deve oferecer subsidios para que os estudantes
entendam como 0s grupos sociais se constituem culturalmente e como se relacionam com o
sagrado. Essa abordagem possibilita estabelecer relagdes entre as culturas e os espagos por elas
produzidos em suas marcas de religiosidade.

Tratado nessa perspectiva, o Ensino Religioso contribuird para superar desigualdades
étnico-religiosas, para garantir o direito constitucional de liberdade de crenca e de expressao
e, por consequéncia, o direito a liberdade individual e politica. Dessa forma, atenderd um dos
objetivos da educacdo basica que, segundo a LDB 9394/96, é o desenvolvimento da cidadania.

O desafio mais iminente da nova abordagem do Ensino Religioso é, portanto, superar
toda e qualguer forma de apologia ou imposicdo de um determinado grupo de preceitos e
sacramentos, pois, a medida que uma doutrinacao religiosa ou moral impde um modo adequado
de agir e pensar de forma heterbnoma e excludente, ela impede o exercicio da autonomia de
escolha, de contestacdo e, até mesmo, de criacao de novos valores. Diante disso, Costella (2004)
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trata, na verdade, de superar a tradicional “aula” de religido, que era muito mais catequese
e doutrinagdo, com o perigo de intolerancia com relagdo a outros credos e abrir a perspectiva
do verdadeiro ensino.

Assim, face as novas perspectivas de tornar a pratica pedagdgica do Ensino Religioso, nessa
abordagem curricular, democrético, dinamico e capaz de amparar as diversas manifestacdes e
tradicoes religiosas, observemos o que Costella (2004, p. 104) afirma:

[.] ndo pode prescindir da sua vocacdo de realidade institucional
aberta ao universo da cultura, ao integral acontecimento do
pensamento e da acdo do homem: a experiéncia religiosa faz parte
desse acontecimento, com os fatos e sinais que a expressam. O fato
religioso, como todos os fatos humanos, pertence ao universo da
cultura e, portanto, tem uma relevancia cultural, tem uma relevancia
em sede cognitiva [...].

Em termos metodoldgicos, propde-se, nessas Diretrizes, um processo de ensino e de
aprendizagem que estimule a construcao do conhecimento pelo debate, pela apresentagao
da hipdtese divergente, da duvida - real e metédica —, do confronto de ideias, de informacdes
discordantes e, ainda, da exposicdo competente de contetdos formalizados. Para isso, retoma-
se a necessidade de:

- superar as tradicionais aulas de religido;

- abordar conteldos escolares que tratem das diversas manifestacdes culturais
e religiosas, dos seus ritos, das suas paisagens e dos seus simbolos, e relacdes
culturais, sociais, politicas e econdmicas de que sé&o impregnadas as formas
diversas de religiosidade.

[..] aquilo que para as igrejas é objeto de fé, para a escola é objeto

de estudo. Isto supde a distingdo entre fé/crenca e religido, entre
o ato subjetivo de crer e o fato objetivo que o expressa. Essa
condicdo implica a superacao da identificacdo entre religido e igreja,
salientando sua funcdo social e o seu potencial de humanizacgao das
culturas. Por isso, o Ensino Religioso na escola publica ndo pode ser
concebido, de maneira nenhuma, como uma espécie de licitacao
para as Igrejas (neste caso é melhor ndo dar nada). A instituicéo
escolar deve reivindicar a titulo pleno a competéncia sobre essa
matéria (COSTELLA, 2004, p. 105-106).

Assim, o conceito de conhecimento no Ensino Religioso, de acordo com as teorias
contemporaneas, aproxima-se, cada vez mais, da ideia de que conhecer é construir significados
e que o significado se constrdi a partir das relagdes que o ser humano estabelece entre o objeto
a conhecer e suas possibilidades de observacéo, de reflexdo e de informacao que ja possui.

E, assim, aos poucos, o estudante vai atualizando os seus conhecimentos, refletindo sobre
as diversas experiéncias religiosas a sua volta, percebendo o florescer do seu questionamento
existencial, formulando as devidas respostas, analisando o papel das tradicdes religiosas na
estrutura e manutencdo das diferentes culturas, compreendendo todo o significado das
afirmagdes e verdades de fé de cada tradi¢do, bem como o fendmeno religioso em todas as
suas dimensdes e abrangéncia.
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Para se chegar a bom termo nesse trabalho pedagdgico, serd necessaria uma criteriosa
definicao dos conteldos escolares, producdo de materiais didatico-pedagdgicos e cientificos,
bem como a continua formacdo dos professores e acdes que, em conjunto, podem orientar a
disciplina do Ensino Religioso.
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ENSINO E APRENDIZAGEM
DO ENSINO RELIGIOSO

O Ensino Religioso é garantido pela Constituicdo (Artigo 210, paragrafo 1° do capitulo Il
da Ordem Social) nos seguintes termos:

‘O Ensino Religioso, de matricula facultativa, constituird
disciplina dos horérios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, devendo, portanto, ser oferecido de forma a assegurar
o respeito a diversidade cultural religiosa brasileira”

Mesmo sendo um componente obrigatério nos estabelecimentos de ensino publico (Lei
n° 9.475/96 — artigo 33), é recomendado que o Ensino Religioso nao tenha carater confessional,
nem se constitua em catequese, mas, sim, permita a reflexdo de questdes que propiciem a
discussdo do sentido da existéncia dos seres, da relacdo dos seres humanos com o outro, com a
sociedade na qual estdo inseridos e com o mundo em geral pautando-se no vasto patriménio
religioso da humanidade.

E importante destacar que essa redacdo atual foi dada pela Lei n° 9.475, de 22 de julho
de 1997 (BRASIL, 1997). A alteracdo foi motivada por professores e estudiosos, representantes
das diversas tradicoes religiosas e dos sistemas de ensino que participaram, desde 1995, do
Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER). Dessa forma, é possivel sintetizar
dois aspectos basilares do Ensino Religioso: a) disciplina como parte integrante da formacéao do
cidadao; b) disciplina que assegura o respeito a diversidade cultural e religiosa brasileira.

2.1 CONCEITOS GERAIS PRESENTES NAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DA AREA

Dentre alguns conceitos gerais a serem exemplificados, serdo citados aqueles que tenham
maior relevancia para a manutencgao e organizacao do ensino e aprendizagem em sala de aula,
ressaltando, também, que muitos conceitos sao descritos no item 1.3 deste documento. Sendo
assim, sera explicado o ponto de vista sobre cada um deles.

Entende-se como intolerancia e violéncia religiosa o conjunto de ideologias e atitudes
ofensivas a diferentes crencas e religides, podendo, em casos extremos, tornar-se uma
perseqguicdo, sendo considerado crime de édio que fere a liberdade e a dignidade humana. A
violéncia e a perseguicdo por motivo religioso sao praticas de extrema gravidade e costumam
ser caracterizadas pela ofensa, discriminacao e, até mesmo, por atos que atentam a vida.

Em meio a uma sociedade diversificada, a violéncia e intolerancia religiosa ainda sdo uma
barreira no ambito religioso no Brasil. A respeito da liberdade religiosa, a Constituicdo relata, em
seu artigo 59, inciso VI, que a liberdade de consciéncia e de crenca é invioldvel, assegurando a
todos o livre exercicio de cultos religiosos e tendo garantida a protecao aos seus locais de culto
e as suas liturgias (24 de fev. de 2016). O Coédigo Penal coloca os atos de preconceito como crime
e prevé reclusdo de até um ano.

Nessa liberdade de crenca entra a liberdade de escolher a religido, de estarem alguma seita
religiosa, o direito de mudar de religido ou ndo aderir a religido alguma. Pode-se acrescentar que
o estado é laico no Brasil, ou seja, ndo possui religido oficial e o que se espera é a sua neutralidade
ou imparcialidade. Essa laicidade deveria contribuir para que ndo houvesse intolerancia, que sao
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de diferentes maneiras, as variedades religides presentes no Brasil.

H& vaérias formas de intolerancia religiosa que permeiam a sociedade brasileira, desde
acbes preconceituosas, ofensas a forma de expressdo da fé, até o uso da forca contra religiosos.
De todo modo, as acdes de intolerancia comprovam o nao respeito as diferencas, as liberdades
do cidadao, por auséncia de informacdo e conhecimento que podem levar a atitudes de
intolerancia, de perseguicao e violéncia. Portanto, todas as pessoas devem ser tratadas com
igualdade independente da orientacao religiosa

2.1.1 Analise dos dados: temas

Apds a pesquisa e coleta desses dados, foi realizada uma analise, resultando em uma
selecdo de nove principais temas abordados pela midia escrita nacional sobre intolerancia e
violéncia religiosa no Brasil que englobam as matérias selecionadas, os quais sdo:

37/ Relatério Sobre Intolerancia e Violéncia Religiosa no Brasil - REVIR
1) Agressoes fisicas: 23%

2) Ataques a iméveis e/ou de objetos simbdlico-sagrados: 24%
3) Nas Midias e Redes Sociais: 5%

4) No Cotidiano: 23%

5) O racismo: 2%

6) Nas Escolas: 9%

7) Conflitos no ambiente de trabalho: 3%

8) Questodes fundiarias, terra e propriedade: 1%

9) Laicidade, ateismo: 10%

2.2 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DO ENSINO RELIGIOSO PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

. Conhecer os aspectos estruturantes das diferentes tradicdes/movimentos
religiosos e filosofias de vida a partir de pressupostos cientificos, filoséficos, estéticos e
éticos.

Il. Compreender, valorizar e respeitar as manifestagdes religiosas e filosofias de
vida, suas experiéncias e saberes em diferentes tempos, espacos e territorios.

lll. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza enquanto
expressao de valor da vida.

IV. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convic¢des, modos de
ser e viver.

V. Analisar as relacdes entre as tradicdes religiosas e os campos da cultura, da
politica, da economia, da salde, da ciéncia, da tecnologia e do meio ambiente.

VI. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas de
intolerancia, discriminacao e violéncia de cunho religioso, de modo a assegurar os direitos
humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura de paz.
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2.3 UNIDADES TEMATICAS

A disciplina de Ensino Religioso serd ministrada com base em 3 (trés) Unidades
Tematicas (UT) que constituem fundamentos tedricos e pedagdgicos, pois essas favorecem o
reconhecimento e respeito as histérias, memarias, crencas, convicgdes e valores de diferentes
culturas. Sdo elas: Identidades e alteridades; Manifestacdes religiosas; Crencas e filosofias de vida.

2.3.1 Identidades e alteridades

A Alteridade é um substantivo feminino que expressa a qualidade ou estado do que é
outro ou do que ¢ diferente. E um termo abordado pela filosofia e pela antropologia. Um dos
principios fundamentais da alteridade é que o homem, na sua vertente social, tem uma relagdo
de interacdo e dependéncia com o outro. Por esse motivo, o “eu’, na sua forma individual, s6
pode existir através de um contato com o “outro”. Quando é possivel verificar a alteridade, uma
cultura ndo tem como objetivo a extingdo de uma outra. Isso porque a alteridade implica que
um individuo seja capaz de se colocar no lugar do outro, em uma relacdo baseada no didlogo e
valorizacdo das diferencas existentes.

No ambito da Filosofia, alteridade é o contrario de identidade. Apresentada por Platdo
(no Sofista) como um dos cinco “géneros supremos’, ele recusa a identificacdo do ser como
identidade e vé um atributo do ser na multiplicidade das ideias, entre as quais existe a relacao
de alteridade reciproca. A alteridade tem, também, papel de relevo na légica de Hegel: o
"qualquer coisa’, o ser determinado qualitativamente, estd em uma relacao de negatividade com
0 “outro” (nisso reside a sua limitacdo), mas estad destinado a se tornar em outro, a se “alterar”,
incessantemente, mudando as préprias qualidades (assim, as coisas materiais Nos processos
quimicos).

O uso do termo também surge na filosofia do século XX, mas com significados ndo
equivalentes. Antropologia é conhecida como a ciéncia da alteridade, porque tem o estudo do
Homem na sua plenitude e dos fendbmenos que o envolvem como objetivo. Com um objeto de
estudo tao vasto e complexo, é imperativo poder estudar as diferencas entre varias culturas e
etnias. Como a alteridade é o estudo das diferencas e o estudo do outro, ela assume um papel
essencial na antropologia.

Para completar a primeira Unidade Tematica (UT), temos, também, a identidade, que é
a qualidade de idéntico. E o reconhecimento de que o individuo é o proprio. E o conjunto de
caracteres particulares que identificam uma pessoa, como nome, data de nascimento, sexo,
filiagdo, impressao digital, etc. Carteira de identidade ou Registro Geral (RG) é um documento
emitido para confirmar a identificacdo das pessoas. Na carteira, séo registrados os dados
pessoais, como nome, data de nascimento, sexo, filiacdo, impressao digital, foto e assinatura, que
vao reconhecer o cidaddo. Cada identidade recebe um nimero, que serd sua representacédo. O
documento pode ser solicitado, em qualquer idade, nos postos do Instituto de Identificacdo de
cada estado. E um documento que é valido em todo territério nacional e substitui o passaporte
em viagens para o Uruguai, Argentina, Chile, Paraguai, Bolivia, Peru, Equador, Colémbia e
Venezuela.

Identidade falsa pode ser uma identidade criada por usuérios das redes sociais, como
Facebook, Twitter etc., com o objetivo de ocultar sua prépria identidade. Esses perfis, chamados
de "fakes’, termo em inglés que significa mentiras, falsidades, sdo usados para simular uma
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identidade falsa, em que os usuarios criam um personagem com caracteristicas diferentes
da sua real identidade para conquistar um maior nimero de seguidores. Falsa identidade é um
crime previsto no artigo 307 do Cédigo Penal brasileiro que consiste em: “Atribuir-se ou atribuir
a terceiro falsa identidade para obter vantagem, em proveito préprio ou alheio, ou para causar
dano a outrem”. A pena pode ser detencdo de trés meses a um ano, ou multa, se a pratica em
questao ndo fizer parte de um crime com maior gravidade.

A expressdo “alter ego’, que significa ‘o outro eu’, é usada para designar um amigo intimo
-“meu alter ego”- no qual se pode confiar da mesma forma como se confia em si mesmo. Alter
ego é, em psicologia, a segunda personalidade, é a pessoa que se revela através de diversas
identidades, ¢ uma patologia denominada Transtorno Dissociativo de Identidade.

2.3.2 Identidade cultural

Identidade cultural é o conjunto das caracteristicas de um povo, oriundas da interagao
dos membros da sociedade e da forma de interagir com o mundo. Identidade cultural sdo as
tradigdes, a cultura, a religido, a musica, a culindria, o modo de vestir, de falar, entre outros, que
representam os habitos de uma nacao.

2.3.3 Identidade visual

Identidade visual é a representacdo grafica que caracteriza uma empresa ou um produto.
E um simbolo gréfico que leva ao mercado a divulgacdo de uma marca com o objetivo de criar
uma identidade, que, visualizada, remete imediatamente ao produto.

Identidade social é um elemento que facilita o reconhecimento de uma pessoa no
ambito social, designando o seu posicionamento em uma sociedade. Pode ser construida de
forma individual ou coletiva.

Existem variosfatoresqueinfluenciamaidentidade social, porque afetamas suasinteracoes
em um sistema social, como, por exemplo: a idade, género, classe social, nacionalidade, etc.

E importante referir que a identidade social ndo esta relacionada apenas com individuos,
mas também com grupos. A identidade social tem um componente de inclusao e de excluséo,
porque elementos de um mesmo grupo tém a mesma identidade social e, ao mesmo tempo,
sao diferentes socialmente de pessoas de outros grupos.

2.3.4 Manifestagoes Religiosas

O Brasil, por causa da sua diversidade cultural, caracteriza-se pelo pluralismo no campo
religioso. Essa pluralidade confere ao povo brasileiro um comportamento religioso muito
singular, de tal modo que temos inUmeras formas de manifestacdes religiosas convivendo
harmoniosamente com as mais diferentes crencas e religides tradicionais. Muito embora o
Brasil seja considerado a maior nagdo catélica do mundo, as diferentes formas de manifestacées
religiosas, aqui presentes, tornam o Cristianismo catdlico bem diferente daquele praticado em
outras partes do mundo, bem como as praticas religiosas de outros credos aqui existentes.
Ao mesmo tempo em que influenciam, também sao influenciados pelo pluralismo cultural
brasileiro.
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Além da escola como ambiente e lugar da disciplina do Ensino Religioso, ainda ha que se
refletir sobre a Religiosidade que, pelaamplitude, abrange adimenséo humana e as manifestacdes
das diferentes vertentes ou tradicdes para transformar as relagcdes pessoais positivamente. A
individuacéo das manifestacoes religiosas que revelam historicamente as diferentes concepcdes
de divindade e formas de cultuar é, por vezes, antagdnica entre elas. Contudo, de acordo com a
fenomenologia, esses fatores ndo séo excludentes quanto ao conhecimento que ele possibilita
em relagdo ao acesso religioso.

Esse antagonismo se revela nas mais variadas formas de manifestacdes religiosas,
tais como: os festejos dos padroeiros (que unem o sagrado e o profano); as peregrinacdes e
romarias nos santuarios; a oferta de ex-votos; a festa do divino (tipicamente folclérica); o reisado;
as festas juninas (que homenageiam santos do catolicismo numa celebracdo pagé anterior
ao Cristianismo); o Cirio de Nazaré, em Belém do Parad (um dos maiores eventos religiosos do
mundo); a festa de Nosso Senhor do Bonfim, em Salvador, com a participacdo dos adeptos do
Candomblé; as novenas celebradas nas residéncias, bem como outras formas de manifestacoes
religiosas tipicamente regionais.

A religiosidade do povo brasileiro nasceu dessa mistura rica de crencas que, embora
apegada a tradicdo crista catélica e dogmatica, em certo sentido, sempre foi aberta e tolerante
a novas concepcodes religiosas e, portanto, sujeita a constantes transformacgdes dentro da
privacidade de grupos menores.

Sendo assim, pode-se dizer que a religido e religiosidade expressam, mais que as crencgas
ou praticas, a cultura contemporanea, um emaranhado de significados simbdlicos que permite
entender o universo das ideias e mentalidades, os ritos do cotidiano, as relacdes sociais e as
instituicdes politicas. Enfim, permite entender a alma do povo brasileiro.

O fato "religioso” remete a questionamentos e resulta em formacéo cuja qualidade forma
e é formada pela atitude tanto de condugao quanto de recepgéo. O Ensino Religioso contribui
nos aspectos formativos a partir do Fendmeno Religioso cuja capacidade, quando desenvolvida,
pode ampliar a reflexdo e a acdo com relagdo aos acontecimentos, formulagdes, normas, gestos
e significados, sendo, mesmo, uma ferramenta para um agir social que venha a transformar as
relacdes pessoais positivamente.

Dentre as manifesta¢oes religiosas, destacamos também:

- O cristianismo (catolicismo, protestantismo, metodista, episcopal, pentecostal, luterana,
batista, etc.);

« O Animismo (as religides baseadas nas crencas da natureza, tais como pajelanca,
Umbanda, Candomblé, o espiritismo);

- O Judaismo (religido fundada por Abrado - os judeus);
+ Olslamismo (religido fundada por Maomé - também conhecidos por mugulmanos.);

- O Hinduismo (religido proveniente da India baseada na pluralidade na crenca de
deuses, cultos e deuses).

Existem, ainda, as ideologias espirituais, tais como: a Yoga, a Sei-sho-yié, Sukio Maricari,
Rosa Cruz, Meditagao Transcendental, entre outras.

Quanto asreligides Afro-brasileiras, a que mais predomina no Piaui é a umbanda. No Estado
e na Amazobnia, essa religiao é conhecida como Pajelanca, em que o gerador é genuinamente
amerindio (pajé). A umbanda é sincrética com o cristianismo e o espiritismo Kardecista. Seus
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cultos séo praticados em terreiros encabecados por um pai e uma mae-de-santo (espiritas). Os
canticos, como no candomblé, tém, também, a fun¢do de invocar o santo, que se incorpora nos
filhos de santo ou nos cavalos (médiuns).

A cultura brasileira e sua capacidade adaptativa é, sem duvida, tributaria do caldeirdo
religioso colonial, efervescente e contendo em seu interior ingredientes paradoxais que,
misturados, forjaram o sincretismo contemporaneo polissémico tipico da mentalidade brasileira.
Assim sendo, cabe ao professor de Ensino Religioso conhecer e respeitar as diversas formas de
expressao de religiosidade dos estudantes, pois s6 assim sera possivel promover o respeito e a
tolerancia tao necessarios a sociedade.

2.3.5 Duas manifestac¢des culturais observaveis em Teresina
« Homenagem a Rainha das Aguas

A imagem de lemanjd, as margens do Rio Poty, é sempre iluminada por velas coloridas
em que cada cor representa um tipo de pedido, como salde, protecdo ou equilibrio. A rainha
das dguas também é deusa da compaixao, do perddo e do amor incondicional para os que
acreditam em seu poder.

Existe, ainda, um sincretismo entre a santa catélica Nossa Senhora dos Navegantes e a
Orixd da mitologia africana lemanja. Ambas sdo celebradas dia 2 de fevereiro.

Em Teresina, principalmente os adeptos do candomblé e da umbanda, fazem oferendas
a rainha das &dguas. Barquinhos séo levados ao rio com flores e presentes para alegrar lemanja.

« Procissao de Sao Pedro

Aprocissdo de Sdo Pedro é uma das manifestacdes populares mais bonitas e emocionantes
de Teresina, porque alia a tradicao religiosa a belas paisagens naturais num cortejo pelo leito do
rio Parnaiba.

Ele é protetor das vilvas e o guardido das chaves do céu. E por ser, também, o padroeiro
dos pescadores, ganha uma festa no dia 29 de junho. A imagem do santo sai da igreja em direcédo
ao cais na av. Maranhao.

No percurso, o Santo abencoa Teresina e Timon, as dguas e os que vivem dela. Sdo Pedro
é homenageado por pescadores e barqueiros, acompanhado, também, por praticantes de
esportes nduticos num roteiro que mescla emocéao e fé.
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2.3.6 Crencas religiosas e filosofias de vida

2.3.6.1 Crencas Religiosas

Ideias religiosas surgiram das mesmas necessidades que surgiram
todas as conquistas da civilizacdo: da necessidade de defender-se da
impetuosa e superior forca da natureza. (Sigmund Freud)

Ascrencasreligiosasfazem parte da histériada humanidade desde as primitivas civilizagoes.
O ser humano buscava, na transcendéncia, as explicacdes para os fendbmenos da natureza e para
a sua propria finitude. Desse modo, as crencas religiosas dos nossos ancestrais originaram-se do
medo das forcas assustadoras da natureza e na tentativa de espantar e apaziguar essas forcas
surgiram as primeiras formas de culto que, posteriormente, se transformaram em religides cada
vez mais complexas e sofisticadas como as que conhecemos na atualidade (Dan Herman).

Todos os povos possuem crencas e a religido é a forma mais antiga do conhecimento
humano. O ser humano é, naturalmente, religioso. Tem uma dimensao religiosa natural que é
anterior a toda religido. E perceptivel que nas culturas existem variadas formas de religiosidades.

O homem formaliza as primeiras explicagdes para a origem do universo, os fendbmenos
da natureza e a vida apds a morte através da mitologia, cujos deuses eram antropomaorficos
(deuses e deusas com aparéncia e sentimentos humanos), cujas histérias serviram nao apenas
para preservar a cultura daqueles povos, mas serviram de base para o nascimento da filosofia
e como modelo para a hierarquia de crencas religiosas. Vérias sao as terminologias religiosas
que explicam os diferentes tipos de crencas. Dentre elas, temos: o Tefsmo, Ateismo, Pantefsmo,
Defsmo, Animismo, Magismo, Fetichismo, Mitologia, Totemismo, etc.

Corroborando com o pensamento acima, os estudiosos da ciéncia da religido classificam
as crencas religiosas de acordo com a evolucdo da humanidade colocando-as em quatro grupos
distintos:

As Religides de Integracao (Orais): dos povos primitivos cuja vivéncia esgota-se, quase
que somente, nas suas exigéncias imediatas para sobreviver - a fecundidade da mulher, a
reproducdo da caga e das colheitas, etc.

As Religides de Serviddo: dos povos de culturas mais desenvolvidas, com uma agricultura
sistematizada, principios de urbanizacao, comércio ativo, em que a relacdo entre o homem e a
divindade possuia um carater burocratico e servil.

As Religides de Libertagdo: em que nédo existe um deus salvador e, por isso, 0 homem
pode libertar-se da situacdo de desgraca, dor ou castigo através do seu proprio esforco.

As Religides de Salvacdo (monoteistas): nas quais existe ndo apenas um Deus criador,
salvador e presente na histéria da humanidade. Dentre elas, o Cristianismo, que se diferencia de
todas as outras pelo fato de ser a Unica religido do mundo em que Deus desce a terra e se torna
humano ao encarnar-se no seio de uma mulher.

As religides tradicionais, no entanto, nem sempre respondem aos anseios e inquietagcdes
de uma civilizacdo em constante processo de evolucao, fato que tem provocado o surgimento
dos Novos Movimentos Religiosos presentes, principalmente, no mundo ocidental.
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11.3.6.2 Filosofias de Vida

A filosofia, genericamente, estd centrada na busca incessante pela sabedoria. Sendo
assim, uma filosofia de vida também inclui a busca pelo autoconhecimento e por normas que
atribuam uma estabilidade para o individuo. Filosofia de vida é uma expressao que serve para
descrever um conjunto de ideias ou atitudes que fazem parte da vida de um individuo ou grupo.
A filosofia de vida também pode ser definida por uma conduta que rege a forma de viver de
uma pessoa. Muitas vezes, essas normas sao marcadas por uma religiao, como, por exemplo:
filosofia de vida budista, filosofia de vida cristg, etc.

E importante referir que a filosofia de vida varia de acordo com o contexto de cada um e
pode ser influenciada ou alterada de acordo com fatores sociais, econdmicos ou politicos. Essa
expressao também esté relacionada com o sentido critico e define a forma como cada pessoa
constréi o seu sistema de valores que fazem parte da sua vida e indicam como ela vai ser vivida.

Ha vérias escolas de pensamento antigo que defendem que a nossa felicidade depende
muito daquilo que se passa na nossa mente. As nossas insatisfacdes e medos sé&o causas de
infelicidade e isso estd muito ligado aos nossos pensamentos e a nossa atitude positiva ou
negativa face a vida. Séneca - e os filésofos estdicos em geral — é um dos grandes expoentes
desse pensamento. A seguir, algumas filosofias de vida: “Tudo passa pelos nossos pensamentos.
(...) Um homem é tdo infeliz quanto o seu convencimento de que o é. Nao é feliz aquele que
assim pensa!Séneca, 4 a.C-65 d. C.

DESPREOCUPAGCAO EM RELACAO AO FUTURO, VIVENDO O PRESENTE: Para muitos
escritores e fildsofos antigos, o sentido da vida obtém-se na felicidade e esta ganha-se vivendo,
placidamente, o presente e minimizando ou ignorando os possiveis males futuros.

DESPREOCUPACT\O E DESAPEGO EM RELAC[\O As PREOCUPAC()ES MATERIAIS:
Vdrias filosofias antigas, e nomeadamente a filosofia oriental, postulam o desapego em relagcao
as riquezas materiais e as preocupacdes que daf derivam.

POBREZA, IGUALDADE, SOLIDARIEDADE E VIDA MONASTICA: Numa tradicdo que
passa por religiosos misticos, como Sao Francisco de Assis, certas filosofias religiosas advogam o
voto de pobreza, a igualdade e a vida monastica.

CONTROLO DAS PAIXOES, DESEJOS, OPINIOES E IDEIAS NEGATIVAS: Os antigos
filbsofos gregos e romanos da escola estoica foram os grandes defensores do principio de que a
felicidade esté na sabedoria que controla paixdes, desejos, opinides, ideias.

SENTIDO DA VIDA E CONTROLO DAS PAIXOES E DOS DESEJOS DO CORPO: Os
antigos filésofos estoicos foram defensores mais destacados do principio de que devemos
controlar os desejos do corpo e das paixdes como forma de nos libertarmos. Mas nao sé.
Fildsofos como Socrates e as filosofias orientais também advogam esse principio.
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A ELIMINAGCAO DO SOFRIMENTO PELO DESAPEGO EMOCIONAL: Vrias filosofias de
vida orientais — correntes budistas, taofstas e hinduistas - defendem o desapego emocional e a
negagdo de sentimentos como via de evitar o sofrimento. Certas correntes defendem formas de
existéncias quase vegetativas como forma de evitar a dor.

A FELICIDADE ESTA EM DEUS: A felicidade como fé no divino: a tradicio crista.

A FELICIDADE COMO LAZER, COMER E ATE IGNORANCIA: O Eclesiastes ¢ um texto
religioso bastante atipico no quadro do cristianismo. Ele reflete uma certa visdo popular antiga:
a da felicidade como lazer, comer, beber e alguma ignorancia.
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respeito, de cuidado e de responsabi- =
OEU, ANATUREZAEAS | lidade com a natureza. 16 fess [l 17 e
RELIGIOES
>,
30 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS CONHECIMENTO FIABILDHDES 1e05)
& (EFOTERO8) Reconhecer Deus como o 15”’?1‘“
TRANSCERDENCIAS Transcendente. —
IDENTIDADE E . o
: (EFOTERQO9) Reconhecer a importancia 15
ALTERIDADE QUEME DEUS? da espiritualidade no desenvolvimen- o

FIMANENCIA: é um conceito filosfico e metafisico que designa o carater daquilo que tem em si o préprio principio e fim.

TRANSCEDENCIA: em filosofia, pode conduzir a trés significados ‘ascender’ ou ‘indo além.
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4° BIMESTRE

OBETIVOS DO
TAARDES Ty HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL (ODS)
EEI,\\’/\TBIPRAAEIL\‘CTESS (EFOT1ER10) Identificar e acolher sen-
MEMORIASEéABERES' timentos, lembrancas, memadrias e
) i saberes de cada um. 16 Jits
MANISFESTACOES . ~
RELIGIOSAS | omiiane ons pessons | (EFOTERT1) Identificar as diferentes for- >,
A RELIGIOSIDADE LOCAL | Mas pelas quais as pessoas manifestam
0O DIA DOS MORTOS: sentimentos, ideias, memdrias, gostos
LUTO OU ALEGRIA? e crengas em diferentes espacos.
2° ANO
10 BIMESTRE
OBETIVOS DO
UNIDADES OBJETOS DO
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICAS CONHECIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)
O EU, A FAMILIA
E O AMBIENTE DE .
- (EFO2ERO1) Reconhecer os diferentes es-
CONVIVENCIA pagos de convivéncia.
IDENTIDADE E \FélRDEé:IggAOBEM (EFO2ER02) Identificar costumes, crengas e 16 oiine
ALTERIDADE formas diversas de viver em variados ambi- L =
0S ESPACOS DE entes de convivéncia. =
&2&\@/5\‘0/% (EFO2ER03) Desenvolver uma postura de e
ESCOLA IGREJA E gratiddo, valorizacéo e respeito a vida. Y
COMUNIDADE)
20 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO FAEILIDADES (OL5)
(EFO2ER04) Identificar elementos que en-
tram na formacdo da comunidade de fé
O EU. A FAMILIA (Elementos éticos e morais na convivéncia
EO A,MB”ENTE DE familiar e social).
CONVIVENCIA T .
2ER05) Reconhecer a importancia dos v Y
REL%TFIQ?DAADDEEE VALORES HUMANQOS | valores humanos nas diversas manifestacées i
ERELIGIOSOS religiosas. T
CIDADANIA (EFO2ER06) Desenvolver o respeito pelo out- —"'\/’ ﬁ/l
ro buscando a promocao da cidadania com
0 compromisso, com os valores éticos, a
justica, o amor ao proximo e a solidariedade.
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30 BIMESTRE

ESPACO RELIGIOSO

se integra.

UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO FABILIDADES ors)
MEMORIAS E
5IMBOLOS (EFO2ERQ7) Identificar as diferentes formas
- de registro das memarias pessoais, familiares
g/l\,\EAné‘gLR(l)ASSE 0s e escolares (fotos, musicas, narrativas, albuns,
ESPACOS DE etc). —
IDENTIDADE E | CONVIVENCIA (EFO2ER08) Identificar os simbolos presentes v
ALTERIDADE SIMBOLOS nos variados espacos de convivéncia (sim- ==
RELIGIOSOS bolos universais, placas de transito, etc.).
[ (EFO2ERQ9) Identificar, distinguir e respeitar
SE{AS:\INE\)BEQLROESLIBQJSES simbolos religiosos de distintas manifes-
E AS EXPRESSOES tagoes, tradi¢oes e institui¢oes religiosas.
COTIDIANAS
40 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO FABILIDEDES ©LL)
ALIMENTOS
SAGRADOS (EFO2ER10) Exemplificar alimentos consid-
erados sagrados por diferentes culturas,
HERANCA CULTURAL tradi¢des e expressoes religiosas.
INDIGENA E =
MANIFESTACOES| AFRICANA NO (EFO2ER11) Identificar significados atribuidos =
RELIGIOSAS | CARDAPIO a alimentos em diferentes manifestagcoes e =
BRASILEIRO tradig¢des religiosas.
A IMPORTANCIA (EFO2ER12) Valorizar a refeicdo em familia
DAS REFEICOES EM como momento de integracdo e interagéo.
FAMILIA
3°ANO
10 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO ABLIRADIE ©es)
ESPACOS E (EFO3ERO1) Identificar e respeitar os espacos
TERRITORIOS e territorios de diferentes tradicbes e
RELIGIOSOS movimentos religiosos. 16 fiss
OS DIFERENTES (EFO3ER02) Caracterizar 0s espacos e >,
IDENTIDADEE | ESPACOS E territérios  religiosos como locais  de
ALTERIDADE | TERRITORIOS realizacdo das praticas celebrativas.
RELIGIOSOS E LOCAIS
DE CELEBRACAO (EFO3ER03) Reconhecer a contribuicdo g
; da familia ou grupo que a substitui, no "\’\/
A FAMILIA COMO crescimento e bem-estar de todos que a ela v
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20 BIMESTRE

UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO FAEILIDADES oLs)
(EFO3ERO4) Caracterizar 0s espagos e
) territorios  religiosos como locais  de | |l R
PRATICAS realizacdo das praticas celebrativas. @ p
CELEBRATIVAS -
FESTAS RELIGIOSAS (EFO3ER05) Identificar e respeitar praticas g e
- celebrativas (cerimonias, oracoes, o
MAR'\E‘EES'CT)AS%gES [Igggélés(gEESST EJOS, fQTS:tividades, pgrggrinalgées, entre outras) de Y,
MARCHA PARA diferentes tradi¢ées religiosas.
JESUS, PASCOA, ) o 16 2
NATAL, ETC) (EFO3ER0O6)  Caracterizar as  praticas o
celebrativas como parte integrante do Y,
conjunto das manifestacdes religiosas de
diferentes culturas e sociedades.
30 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO FABIDADIES (L)
(EFO3ERO7) Caracterizar os espacos e — —
territérios  religiosos como locais de | |l B
realizacdo das praticas celebrativas. @ y,
PRATICAS (EFO3ER08) Identificar e respeitar praticas
~c| CELEBRATIVAS celebrativas (cerimonias, oragoes, 16
MAR'\E‘EESKT)@%QES festividades, peregrinacdes, entre outras) de i
CULTOS RELIGIOSOS | diferentes tradi¢des religiosas. =
(EFO3ER09)  Caracterizar as  praticas 16 758,
celebrativas como parte integrante do &
conjunto das manifestacdes religiosas de Y,
diferentes culturas e sociedades.
40 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO ABILIDADIES (L)
INDUMENTARIAS (EFO3ER10) Reconhecer as indumentdrias
RELIGIOSAS (vestimentas, acessorios, simbolos,
) pinturas corporais) utilizadas em diferentes
VIDAE ACESSORIOS E manifestacoes e tradi¢des religiosas.
EVOLUCAO | SIMBOLOS
(EFO3ER11) Caracterizar as indumentarias
PINTURAS como elementosintegrantes dasidentidades
CORPORAIS religiosas.
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4° ANO

10 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS CONHECIMENTO RASHIDADES (o5
(EFO4ERO1) Identificar ritos presentes no
cotidiano pessoal, familiar, escolar e comu-
nitario.
RITOS RELIGIOSOS (EFO4ER02) Identificar ritos e suas funcdes em
diferentes manifestacoes e tradicoes religio-
. OS RITOS, sas. 5 S
MANIFESTACOES | SIMBOLOS, OS g‘
RELIGIOSAS GESTOS E CORES (EFO4ER03) Caracterizar ritos de iniciacdo e
: de passagem em diversos grupos religiosos
RITOS DE INICIACAO | (nascimento, casamento e morte).
E DE PASSAGEM
(EFO4ER04) Identificar as diversas formas de
expressao da espiritualidade (oragées, cultos,
gestos, cantos, danca, meditacdo) nas difer-
entes tradigdes religiosas.
20 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO HABILIDADES (©D3)
REPRESENTACOES ) ) )
RELIGIOSAS NA ARTE | (EFO4ERO5) Identificar representacoes  reli-
giosas em diferentes expressoes artisticas 16 am
MANIFESTACOES | AS EXPRESSOES (pinturas, arquitetura, esculturas, fcones, ;.
RELIGIOSAS POPULARES DA ARTE | simbolos, imagens), reconhecendo-as como -
AS MUSICAS parte da identidade de diferentes culturas e
ico ligiosas.
RELIGIOSAS tradigdes religiosas
3° BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO FIABIILIDADIES (OLE)
REPRESENTACOES
RELIGIOSAS NA ARTE
(EFO4ER06) Identificar representacoes reli-
. QRASSELJ&TL%TGL{?AE giosas em diferentes expressdes artisticas 16 2
MANIFESTACOES ESCULTURAS (pinturas, arquitetura, esculturas, icones, b
RELIGIOSAS RELIGIOSAS simbolos, imagens), reconhecendo-as como ¥
parte da identidade de diferentes culturas e
A ARTE SACRA E tradicoes religiosas.
RELIGIOSA
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40 BIMESTRE

UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS |  CONHECIMENTO HABILIDADES (OD3)
IDEIA(S) DE
DIVINDADE(S):
16 Esirns
. ff 4ERO7) Identificar nomes, significados e
JUDAISMO (EFO4ER07) Identifi ignificad =
CRENCAS . ISLAMISMO representacoes de divindades nos contextos Y,
RELIGIOSAS E | » CRISTIANISMO familiar e comunitario.
FILOSOFIA DE . —
. (EFO4ER08) Reconhecer e respeitar as ideias
VIDA DESPREOCUPAGAO | de divindades de diferentes manifestacoes e L
Eﬁ?ﬁi%%% Ac tradicdes religiosas. Yy,
PREOCUPACOES
MATERIAIS
5° ANO
10 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS CONHECIMENTO nia SR DIES (ODS)
NARRATIVAS
RELIGIOSAS
ORIGEM DO
JUDAISMO
(EFOSERO1) Identificar e respeitar acontec-
R%EIEG'\I,(%Q/iS. %EIAGI\EII\SI\/?(()) imentos sagrados de diferentes culturas | |Rlel KRR
E FILOSOFIAS e ftradicdes religiosas como recurso para » —/\,\fv
DE VIDA ORIGEM DO preservar a memoria através da origem =
CRISTIANISMO histérica das diferentes religides.
NARRATIVAS DA
RELIGIOSIDADE
DOS INDIGENAS
BRASILEIROS
2° BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS CONHECIMENTO HABILIDADES (os)
MITOS NAS
TRADICOES (EFO5ER02) Identificar mitos de criagao em dif- -
CRENCAS RELIGIOSAS: erentes culturas e tradi¢oes religiosas. : "%
RELIGIOSAS 1. JuDAlsMO EFOSER03) Reconhecer funcé
E FILOSOFIAS | * (EFO5ER03) Reconhecer fungdes e mensagens i
DE VIDA + ISLAMISMO religiosas contidas nos mitos de criagéo (con- e
» CRISTIANISMO cepcoes de mundo, natureza, ser humano, E
: ﬁ\‘Fgl%’EB,\TAAgLElRAS divindades, vida e morte).
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3¢ BIMESTRE

UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO /S EADIE (OD3)
ANCESTRALIDADE E
TRADICAO ORAL (EFO5ER04) Reconhecer a importancia da YTy
. tradicdo oral para preservar memorias e acon- b
CRENCAS RELIGIOES DE tecimentos religiosos. Y,
RELIGIOSAS TRADICAO ORAL
E FILOSOFIAS (AFRICANAS E (EFOSERO5)  Identificar  elementos  das
DEVIDA INDIGENAS) tradicdes orais nas culturas e religiosidades in- 16 [
digenas, afro-brasileiras, ciganas, entre outras, »
RELIGIOSIDADES presentes no cotidiano brasileiro, nordestino =
CIGANAS e piauiense.
40 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO LSRRI (OBD)
ANCESTRALIDADE E | (EFOSER06) Identificar o papel dos sabios e 4 B
TRADICAO ORAL anciaos na comunicacao e preservacao da i
CRENCAS tradicao oral, (1]
RELIGIOSAS
E FILOSOFIAS :T\IES[@EO’\?EADES (EFO5ER0Q7) Reconhecer, em textos orais (can- =
DE VIDA tigas, lendas, “causos”) e outras expressdes S
culturais (dangas e crendices), ensinamentos M!”
AFRO-BRASILEIRAS | relacionados a modos de ser e viver.
6° ANO
10 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS |  CONHECIMENTO HABILIDADES (©S)
) (EFO6ERO1) Reconhecer o papel da tradicdo
TRADICAQO ESCRITA: | escrita na preservacdo de memorias, aconteci- 1 e
+ REGISTRO DOS mentos e ensinamentos religiosos. fyres
ENSINAMENTOS
CRENCAS SAGRADOS (EFO6ERO2) Reconhecer e valorizar a diversi- -
RELIGIOSAS . dade de textos religiosos escritos (textos do s
E FILOSOFIAS | RELIGIOES Budismo, Cristianismo, Espiritismo, Hinduismo, I!ﬂl
DE VIDA MONOTEISTAS: Islamismo, Judafismo, entre outros).
- CRISTIANISMO, pome WG
ISLAMISMO E (EFO6ER03) Analisar os critérios estabelecidos o Zo
JUDAISMO para ser considerada uma religido segundo os @' y,

estudiosos da area.
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20 BIMESTRE

UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS CONHECIMENTO FABILIDADES (©D3)
ENSlNAMENTOS DA 10 | 4 Wb |10 St
TRADIGAO ESCRITA | (EFOGER04) Reconhecer, em textos escritos, |EXTR RN ] G
CRENCAS RELIGIOES ensinamentos relacionados a modos de ser e
RELIGIOSAS | MONOTEISTAS: vIver.
EFB‘S%%Z'AS FSIEED‘@U\%MEO (EFO6ERO5) Identificar os elementos comuns £
JUDAISMO nos textos das diferentes tradi¢oes religiosas
nos modos de ser e viver. = | W
ESPIRITISMO® C >,
3° BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS CONHECIMENTO FIABIHIDADIES (OD3)
ENSINAMENTOS DA I [P [
CRENCAS TRADICAO ESCRITA: (EFO6ER06) Discutir como o estudo e a inter- il I!ﬂl @
RELIGIOSAS | | JUDAISMO pretagdo dos textos religiosos influenciam os
EFILOSOFIAS | | CRISTIANISMO adeptos a vivenciarem os ensinamentos das 17 it
DE VIDA . ISLAMISMO tradicoes religiosas.
40 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO HABLIDADES s
SIMBOLOS, RITOS E
MITOS RELIGIOSOS:
JUDAISMO . i ,
y (EFO6ERO7) Conhecer os mitos, ritos, simbolos - -
R%ﬁIEG,\I‘(%égs EIEED@,\\])%MO E e textos na estruturacdo das diferentes cren- 3 e 4 e
E FILOSOFIAS cas, tradicdes e movimentos religiosos, recon- —/\,\/\v I!ﬂl
DE VIDA RELIGIAO AFRO- hecendo a importancia destes nas praticas
BRASILEIRA celebrativas.
RELIGIOSIDADES
INDIGENAS
7° ANO
10 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS |  CONHECIMENTO FIABLIDHDES o)
MISTICAS E

MANIFESTACOES
RELIGIOSAS

ESPIRITUALIDADES

MISTICA X
ESPIRITUALIDADE

OS NOVOS
MOVIMENTOS

E SUAS
ESPIRITUALIDADES

(EFO7ERO1) Reconhecer e respeitar as praticas
de comunicacdo com as divindades em distin-
tas manifestagoes e tradigdes religiosas.

(EFO7ER02) Identificar préticas de espiritual-
idade utilizadas pelas pessoas em determina-
das situagdes (acidentes, doencas, fendbmenos
climaticos).

3 ‘SADDE 4 EDUCACAD 10 REDUZRAS
e | [
/e M| (E

e [

*8-Entende-se o espiritismo como manifestagdo religiosa.
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2° BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

OBJETOS DO
CONHECIMENTO

HABILIDADES (OD9)

MANIFESTAGCOES

LIDERANCAS
RELIGIOSAS E
SECULARES

OS VARIOS LIDERES
RELIGIOSOS:
RABINOS, GURUS,
PADRES, PASTORES
EVANGELICOS, PAI E
MAE DE SANTO, ETC.

(EFO7ERO3) Reconhecer os papéis atribuidos [T
as liderangas de diferentes tradigdes religiosas. _/\,\/‘. !!” @‘

(EFO7ER04) Exempilificar lideres religiosos que
se destacaram por suas contribui¢des a socie-

RELIGIOSAS ABRAAO, MAOME, dade. TR PRy
SIDARTA GHALTAMA, o o g £
JESUS CRISTO, MARTIN | (EFO7ERQ5) Discutir estratégias que promo- =5
LUTHER KING, GHANDI, | vam a convivéncia ética e respeitosa entre as
DALAI LAMA, MADRE religides.
TEREZA, ZUMBI DOS
PALMARES, DANDARA,
TERESA DE BENGUELA,
ESPERANCA GARCIA,
ETC.
30 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS |  CONHECIMENTO hABIEIDADES (ODS)
PRINCIPIOS
ETICOS E VALORES
RELIGIOSOS: - =
CRENCAS (EFO7ER06) Identificar principios éticos em dif- |
RELIGIOSAS | - JUDAISMO erentes tradicoes religiosas e filosofias de vida, —’\'\/' ml
E FILOSOFIAS | - CRISTIANISMO discutindo como podem influenciar condutas e
DE VIDA - ISLAMISMO pessoais e praticas sociais. 16 et
« AFRO-BRASILEIRAS 4
- RELIGIOSIDADE -
INDIGENA
40 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO ARBIL DADES (GBS
LIDERANCAS E
DIREITOS HUMANOS:
(EFO7ERQ7) Identificar e discutir o papel das [
- JESUS CRISTO, liderancas religiosas e seculares na defesa e v
FRANCISCO DE ASSIS, | promocao dos direitos humanos. sl ¥
CRENCAS | MADRE TERESA DE e | g | 1 e
RELIGIOSAS CALCUTA, ZUMBI (EFO7ER08) Reconhecer o direito a liberdade 7 s |1 =
E FILOSOFIAS DOS PALMARES, d e - I!ﬂl y
DANDARA TERESA e consciéncia, crenca ou convicgao. =
DE VIDA [

DE BENGUELA, CHICO
MENDES, ESPERANCA
GARCIA, MARTIN
LUTER KING, DENTRE
OUTROS.

(EFO7ER09) Discutir as concepgdes e praticas
sociais que violam os direitos humanos.
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10 BIMESTRE

UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO WABEDARED (©Ls)
(EFO8ERO1) Discutir como as crengas e con-
CRENCAS, vicgdes podem influenciar escolhas e atitudes
CONVICCOES E pessoais e coletivas.
ATITUDES:
(EFO8ER02) Descrever as caracteristicas das re- s st
CRENGAS |, RELIGIOES DE ligides de integragao e servidao. o b s
RELIGIOSAS % !!”
E FILOSOFIAS | INTEGRAGAO >,
DE VIDA (ORAIS)® (EFO8ER03) Reconhecer as caracteristicas peculi-
- RELIGIOES DE ares as religides de libertacdo e salvagao.
LIBERTACAQ"
- RELIGIAO DE (EFO8ERO4) Analisar filosofias de vida, manifes-
SALVACAQ" tagdes e tradicdes religiosas destacando seus
principios éticos.
20 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO FABILIDADIES (oLs)
DOUTRINAS
RELIGIOSAS: 4 o, 16
R%EIEG,\IISSAES . HINDUISMO (EFO8ERO5) Caracterizar as doutrinas das difer- !!” ¥_
- BUDISMO entes tradicdes religiosas e suas concepcdes de
E FILOSOFIAS JUDAISMO : 10 535650
DEVIDA . mundo, vida e morte. :
. CRISTIANISMO G
+ ISLAMISMO
30 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO ARG E (©Ls)
CRENCAS,
FILOSOFIAS DE
\/lDA E ESFERA EDUCACAD EPALJLSI\EA
PUBLICA o 16 5k
(]
CRENCAS (EFO8ERO6) Discutir como filosofias de vida,
ESOTERICAS tradi¢ces e instituicdes religiosas podem influen-
CRENCAS ciar diferentes campos da esfera publica (politica, 17 et
RELIGIOSAS | NOVOS salide, educacao, economia). @
E FILOSOFIAS | MOVIMENTOS
DE VIDA RELIGIOSOS (EFOBERO7) Refletir sobre as possibilidades e os
limites da interferéncia das tradi¢oes religiosas na 16 2
ESTADOS esfera publica. N |
TEOCRATICOS > | ®
A RELACAO
ENTRE IGREJAE
CIDADANIA

9-Diz-se religides de integragdo aquelas em que ensinam que todos os caminhos levam de volta a Deus e ao Espirito Santo, independente da religiao.
10-Diz-se Religides de libertagao aquelas em que se cré na inexisténcia de um deus salvador da humanidade. Segundo essa denominagao, a libertacao se da pelo proprio homem.
11-Diz-se religides de salvagao aquelas que fazem referéncia a salvagao externa da alma.

12-E uma comunidade religiosa ou grupo espiritual, que tem um lugar periférico secundério dentro da principal cultura religiosa de uma nacéo.
13-Um pais ou Nagao que possui um sistema de governo que se submete as normas de uma religido especifica.

88
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4° BIMESTRE

UNIDADES

OBJETOS DO

TEMATICAS | CONHECIMENTO FAZLIDADES s
TRADICOES
RELIGIOSAS, MIDIAS
ETECNOLOGIA:
R%EIEG'\I](%SAASS . NOVOS (EFO8ER08) Analisar as formas de uso das midias 4_’;" igms
logias pelas diferentes denominagdes re-
E FILOSOFIAS | MOVIMENTOS ¢ tecnologias p
DEVIDA | RELIGIOSOS ligiosas.
- IGREJAS
NEOPENTECOSTAIS
« CRISTIANISMO
9° ANO
10 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS CONHECIMENTO BRI (©D3)
IMANENCIA E
TRANSCENDENCIA™: Dl e (.
. (EFO9ERO1) Analisar principios e orienta¢bes para J\,\/, Ul L 2=
CRENCAS | DIMENSOES DO o cuidado da vida nas diversas tradi¢des religio- E=
RELIGIGSAS | SER HUMANO"™ sas e filosofias de vida. | 4 g | e
- ORIGEM DAS i
: FE)LS\%%’;'AS CRENCAS (EFO9ER02) Discutir as diferentes expressoes de _M/' UL
- TEORIAS QUE valorizacdo e de desrespeito a vida, por meio da T P pp—
EXPLICAM A anélise de matérias nas diferentes midias. :’T L
ORIGEM DO b A
UNIVERSO
20 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO FABILIDADE L)
(EFO9ERO3) Identificar sentidos do viver e do
morrer em diferentes tradi¢oes religiosas através
VIDA E MORTE: do estudo de mitos fundantes. e
CRENCAS .ANCESTRALIDADES | (EFO9ER04) Identificar concepcdes de vida e ""\/\’
RELIGICC)SAS -REENCARNAGAO morte em diferentes tradigdes religiosas e filo-
E FILOSOFIAS *TRANSMIGRACAO | sofias de vida por meio da andlise de diferentes | FEl A
*RESSURREICAO ritos funebres. -
DEVIDA | Ar2ienio ol B
+AGNOSTICISMO

(EFO9ERO5) Analisar as diferentes ideias de im-
ortalidade elaboradas pelas tradi¢des religiosas
(ancestralidade, reencarnagdo, transmigracao,
ressurreicdo e o nada).

14-Ver nota 1 supra.
15-Ver nota 1 supra.
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30 BIMESTRE

UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO FABILIDADES (ODE)
PRINCIPIOS E
VALORES ETICOS: 3 Miunoe f.%:%‘.ﬁ.‘?.u 15 "‘"‘5?.:‘:..
) (EFO9ER06) Reconhecer a coexisténcia (seria _4,\/‘,
-MORAL, ETICAE coexisténcia entre principios e valores éticos
CRENCAS RELIGIAO ) ou crengas com filosofias de vida?) como uma
RELIGIOSAS | -ETICA E RELACOES atitude ética de respeito a vida e a dignidade 16':%&“@:&‘“ 17 | 8 M
E FILOSOFIAS | INTERPESSOAIS humana. _4,\/\,
+MATERIALISMO
DE VIDA ' ) L -
CONSUMISMO (EFO9EROQ7) Identificar principios éticos (famili-
-SOLIDARIEDADE ares, religiosos e culturais) que possam alicercar |zt iR
E FRATERNIDADE a construcdo de projetos de vida. I!ﬂ' g‘ L %
DESENVOLVIMENTO —
SUSTENTAVEL
40 BIMESTRE
UNIDADES OBJETOS DO
TEMATICAS | CONHECIMENTO HAETIRADIES (OEE)
PRINCIPIOS E S
CRENCAS | VALORES ETICOS i >
RELIGIOSAS RELIGIOES (EFO9ER08) Construir projetos de vida assenta-
E FILOSOFIAS ORIENTALS E dos em principios e valores éticos. 17 posman:
DE VIDA o
OCIDENTAIS
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ORIENTACOES PARA OS PROFESSORES

A proposta curricular de Ensino Religioso para o municipio de Teresina, segundo a
concepgao de educacdo proposta na LDBN 9.394/96, e levando em consideracao a realidade
local, constitui um dos elementos para a formacéo integral do ser humano no espaco da escola
juntamente com os demais componentes curriculares. Assim sendo, assume o compromisso
de pensar, discutir, analisar e organizar critérios encaminhadores de vivéncias fundamentadas
numa ética planetdria, que se percebe e se conjuga na alteridade, e tem na liberdade, na justica,
no direito a diferenca, na solidariedade e na defesa da dignidade do ser humano os referenciais
para uma educacédo pautada nas demandas de um novo tempo.

Uma vez que a religiosidade constitui parte importante da vida dos seres humanos, a
realidade que circunda a vida dos estudantes e a prépria natureza do Ensino Religioso exige
constantemente a retomada de contelddos de outras disciplinas e assuntos pertencentes ao
contexto do seu cotidiano. Desse modo, o Ensino Religioso tem a sua principal ferramenta no
didlogo, visto que é através dele que se possibilita a abertura de novos horizontes e suscita uma
série de pontos de vista e questionamentos que encaminham e requerem estudos e pesquisas
genéricas e aprofundadas.

O Ensino Religioso, enquanto disciplina, ocupa-se dos conhecimentos dos componentes
bésicos do fendmeno religioso e o tratamento didatico dos seus conteldos realiza-se em
nivel de andlise e conhecimento na pluralidade cultural da sala de aula (FONAPER, 1997). Esses
conteudos atuam ndo como fins em si mesmo, mas como meios para o desenvolvimento dos
estudantes.

Sendo assim, o Ensino Religioso dialoga com as disciplinas nao apenas da area de Ciéncias
Humanas, mas também com as disciplinas da drea de Ciéncias da Natureza e Linguagens e
Cdédigos a medida que os contelddos integrantes da sua grade curricular exigem a retomada dos
conhecimentos das citadas dreas para a sua compreensao.

4.1 PLANEJAMENTO

Para melhor compreensao e esclarecimento de um planejamento mais consistente, é
preferivel que se reflita sobre os conceitos de habilidade e competéncia nos quais o primeiro
se refere a capacidade que o individuo adquire para o desempenho de um determinado papel
e 0 segundo esta relacionado a juncao e coordenacdo das habilidades com conhecimentos e
atitudes.

A aula deve ser planejada de modo interdisciplinar e construida em consonancia com as
demais disciplinas para que venha possibilitar ao estudante inferir um conhecimento em que
ele possa compreender e vivenciar, contribuindo, assim, para a sua formacao integral.

Sendo assim, faz-se necessdria a mudanca de postura do professor enquanto agente
transformador no processo de aprendizagem contemporaneo, refletindo nas demandas da
sociedade atual.

Considerando as possibilidades de construcao de saberes, o planejamento dos contetiidos
deve atender o principio da transdisciplinaridade, pois considera-se importante para a formacéo
no Ensino Fundamental constituir comunidades de estudo, pesquisa e debate, capazes de ter,
entre outros, principios essenciais, tais como:

- Enfatizar o humano como ser inserido na vida planetéria;
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- Considerar a unicidade das pessoas como algo que valoriza a vida e promove a
dignidade;
- Entender a vida como processo organizativo, inacabado e inconcluso;

Pensar e decodificar a realidade planetaria na perspectiva social, ambiental e histérica;

Refletir sobre a natureza da autonomia intelectual comprometida com a vida;

Sensibilizar-se a favor de acdes que reduzam a miséria e as exclusoes;

Conscientizar-se do poder que se exerce e do influxo de poder sofrido;

Refletir sobre 0 humano na perspectiva bioldgica, social, psicolégica, transcendente e
sagrada.

Com base nesses principios, que devem orientar o planejamento didatico dos conteudos,
serd possivel desenvolver as competéncias e habilidades exigidas pela nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) nos estudantes para a disciplina de Ensino Religioso.

4.2 METODOLOGIA

A metodologia do Ensino Religioso deve possibilitar uma relagdo dialética, um “fazer
pedagdgico” dinamico, permitindo a interagdo e o didlogo no processo de construcao e
socializacdo do conhecimento de maneira que professor e estudante, juntos, possam (re)
significd-lo. Para tanto, sugere-se, como procedimentos metodoldgicos, a introducdo do
assunto a ser estudado através da sensibilizacdo para o conteldo seguindo a observacao-
reflexdo-informacao. Esses momentos se interligam numa dinamica constante, portanto, nao
sdo estanques ou isolados.

Nessa perspectiva, é imprescindivel que o fazer pedagdgico propicie ao estudante
uma insercao ao mundo do didlogo e discussao com a intencao de construir as habilidades
relacionadas a tolerancia, ao respeito, a solidariedade, a empatia e as diferentes posicdes frente
as diversidades, proporcionando ao estudante diferentes formas de aprendizagens através de
conversas dirigidas, debates, mesa redonda, seminario, relatos de experiéncias, contacao de
historia, gincanas e apresentacées artisticas, musicas e producdes hemerogréficas (escrituras,
fotos e documentos em geral), articulando os contetidos numa postura transdisciplinar.

4.3 AVALIAGAO

Na perspectiva de educacdo transdisciplinar e interdisciplinar, todas as atividades
desenvolvidas pelos estudantes podem ser avaliadas, uma vez que a avaliacdo deverd ocorrer
de forma processual, formativa e continua, valorizando, sobretudo, o interesse e a participacao
do estudante no contexto da sala de aula, visando a ampliar as oportunidades de aprendizagem
em todas as suas dimensdes, como o desenvolvimento de valores e atitudes de convivio
democrético, valorizando os conhecimentos prévios dos estudantes e suas vivéncias presente
nesse processo.
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Anexo 1 - Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Erradicacdo da pobreza

Acabar com a pobreza em todas as suas formas e
lugares.

1 W

it

Fome zero e agricultura

Acabar com a fome, alcancgar a seguranca alimentar

2 . e melhoria da nutricao, promover a agricultura
sustentdvel ,
sustentavel.
. Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar | ks
3 | Saude e Bem-Estar 9 ) P _4,\/,
para todos em todas as idades.
Assegurar a educacéo inclusiva e equitativa 4 B
4 | Educacdo de Qualidade | de qualidade e promover oportunidades de U'
aprendizagem ao longo da vida para todos.
) Alcancar a igualdade de género e empoderar todas as | |k
5 | Igualdade de género ¢ gualc 9 P g‘
mulheres e meninas.
4 . . e - , AGUAPOTAVEL
6 Agua potavel e Assegurar a disponibilidade e a gestao sustentavel da et
Saneamento agua e saneamento para todos. E
- . Assegurar 0 acesso a energia para todos de forma
7 | Energia limpa e acessivel , . .
confidvel, sustentavel e moderna a preco acessivel.
Promover o crescimento econdmico sustentado, § oo
Trabalho decente e : : . i =2
8 ! N inclusivo e sustentavel, emprego pleno e produtivo e i
crescimento econémico i
trabalho decente para todos.
P . Construir infraestruturas resilientes, promover a g
IndUstria, inovacédo e ; T . . Rl
9 |. industrializacao inclusiva e sustentavel e fomentar a &
infraestrutura . -
inovagao.
1o | Reducdo das Reduzir as desigualdades dentro dos paises e entre WSS
desigualdades eles. @
. Cidades e comunidades | Tornar as cidades e os assentamentos humanos
sustentaveis inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis.
~ ~ ~ PRODUCAD
9 Consumo e producao Assegurar padrées de produgdo e consumo 2,
responsaveis sustentavel. &
= . Ach)
13 Acdo contra mudanca Tomar medidas urgentes para combater a mudanca L
global do clima do clima e seus impactos. O
Conservar e usar sustentavelmente os mares, 14 T,
14 | Vida na dgua 0S5 0Ceanos e 0s recursos marinhos para o o
desenvolvimento sustentavel.
Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos
ecossistemas terrestres, gerir de forma sustentavel 15 e
15 | Vida terrestre as florestas, combater a desertificacao, deter e 5
reverter a degradacao da terra e deter a perda da
biodiversidade.
Promover sociedades pacificas e inclusivas para o
16 Paz, justica e instituicdes | desenvolvimento sustentavel, proporcionar o acesso ! oo
eficazes ajustica para todas e todos e construir instituicoes
eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis.
17 Parcerias e meios de Fortalecer os meios de implementacao e revitalizar U

implementacao

parceria global para o desenvolvimento sustentavel.
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A DORAY L QOECAFLL QOEAFE
YU POLAF L ROLAFLLROEAE
2 O AY L QOLAFL QO AFE
YU GOGAF U POEGAFUPOEAS
2 RO AY L QORCAFL QO AYE
YEPOLAY L POLAFLEROEAS
RO AY L QORCAFL RO AYE
YA QOLAY L QOLAFLROEAE
D DO AY L QORAFE QO AFG
YU GOEGAF U POEAFUPOEAS
2 O AF L QOLAFLL QO AFE
YA QOLCAF L LOEAFLE RO
2 O AX L QORCAFE QO AYE
YA QOLCAF L LOCAFELOEAS
Dt DO AY L COEAFE RO AFG
YA QOLAY L QOLAYLROEAE
2 HORAY L QOLAFL QO AFE
YA QOLAY L QOLAYLEROEAE
2 RO AY L QOLCAFL QO AYE
YA QOLCAF L LOEAFLELOEAS
D RO AY L QOCAFL QO AYE
FAGOLAFYEHLOLAFELROEAF
A pOEAF L QOEAFL QOO
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CHAFORNIZHADFOVIZBAIOF L
B ASFORN TS ADFOVILEAIOFISY
S AONILHAFONIZL B AION S
b AFORNIZTHLFON Y AIONIZ Y
CHAFORNLHUAFOPIZUAIOFE
b AFONIZYAIONIZTHAIFONIZY
S AONIZRAFORNIZ W AION S
b AFORNIZTYAFONZYAIFONIZ Y
CHAFONIZSHYALIFORNIZ WL DFrONE
b AFORNIZTHLFONZYAIONIZ Y
S AONIZHAFONIZ B AION S
QS5O NI LTONIZLVLOFON Y
Sy AONIZUAFORNIZL B AION S
b AFONIZYALIONIZTHAFONIZY
CHAFONIZSHALIFORNIE B LDFrONE
O LONZULFONIZ UL TO NI
S AFONIZHAFONIZL B AION S
b AFORNIZHAFON Y AIONIZ Y
CHAFORNCHUADFOPIZUAIOFE
b AFORNIZHLFONZYAIONIZ Y
S AONIZHAFORNIZL B ADION L
b AFORNIZY LSOV Z Y AIONIZ Y
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