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PARTE 1
1. INTRODUTORIA







APRESENTACAO

A aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pela Resolucdo CNE/CP ne 2, de
22 de dezembro de 2017, suscitou a reformulacao das Diretrizes Curriculares do Municipio de
Teresina aprovadas em 2008. A empreitada, que contou com a participacao de estudantes,
professores, gestores, técnicos e sociedade, adequou as proposicoes da BNCC a realidade da
Rede Municipal, considerandotanto o contexto local como as caracteristicas dos seus estudantes.

Teresina € a capital, como constatou Ernica (2013, p. 529), em que grande parte de sua
populacao (73%) "vive em situacdo de alta vulnerabilidade social”e, como apontou Soares (2014),
com maior percentual de alunos nos cinco primeiros quintis de NSE (Nivel Socioecondémico).
Contudo, como evidencia o Gréfico 1, tem registrado desempenho crescente na avaliacdo
medida pelo Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB).

Grafico 1 - IDEB alcangado pela Rede Municipal de Ensino de Teresina
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Fonte: MEC/INEP 2018

Esse desempenho, que tem chamado a atencdo de indmeros estudiosos e gestores
da educacdo, como asseverou Santos (2016), é resultado da continuidade das politicas
implementadas ha pelo menos 32 anos, dentre as quais se destacam:

e Na gestdo: eleicdo de diretores das escolas desde 1986; valorizacdo dos
professores com plano de carreira e estatuto (1986), formacao inicial e continuada
(1992); monitoramento por meio de profissionais capacitados, denominados
superintendentes (2000); valorizacdo do mérito (2002) e observancia da Lei ne
11.738/2008, de 16 de julho de 2008, a partir de 2010;

» No ensino: elaboracdo e implantacdo de curriculo (1992); organizacao em ciclos
(1995); programas de correcdo de fluxo (2001); programas de alfabetizacao (2003);
e ensino estruturado (2003);

e Na melhoria da qualidade do ensino: estimulo permanente a melhoria do
desempenho escolar com a introducdo da Rede no olimpismo do conhecimento
(1999); educacao em tempo integral (1989) ou ampliacdo da jornada escolar (2008);
e educacao inclusiva (1999);
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 Na afericdo dos resultados: acompanhamento sistematico da aprendizagem com
avaliacdes internas e externas do desempenho académico (2000).

Todas elas aprimoradas ou ampliadas ao longo do tempo:

 Na gestdo: a combinacao de lideranca (eleicbes) com mérito, preparacdo e contrato
de gestdo; 0 monitoramento com a associacdo do acompanhamento sistematico
das superintendentes com reunides gerenciais; a valorizacdo dos professores com
atualizacdo do plano de carreira e dos estatutos; a formacao continuada integrando
o cotidiano das a¢des com a construcdo do Centro de Formacao Prof. Odilon
Nunes; a valorizacdo do mérito, contemplando os professores da educacao infantil
e articulada a avaliacao externa;

No ensino: alfabetizacdo como etapa de escolarizacdo a ser concluida, primeiro
aos 8 anos de idade e no 3° ano do ensino fundamental, depois aos 6 anos e no
10 ano do ensino fundamental; ampliacdo dos programas de correcdo de fluxo e
universalizacdo do ensino estruturado no Il periodo da educacao infantil e 1° ano
do ensino fundamental;

Na melhoria da qualidade do ensino: criacdo do Programa Cidade Olimpica
possibilitando a participacdo ampla dos alunos talentosos nas mais diversas
olimpfadas nacionais do conhecimento; educacdo em tempo integral ou jornada
ampliada em numero crescente de escolas; criacdo de Centro Municipal de
Atendimento Multidisciplinar para oferecer atendimento especializado as criancas
com deficiéncia e elevar o nimero de incluidos nas escolas;

« Na afericdo dos resultados: criacdo do Sistema de Avaliacdo Educacional de Teresina
(SAETHE).

O curriculo tem-se inserido nesse aprimoramento com atualizacbes que acompanham as
determinacbes da legislacao educacional, tornam os saberes da escola contemporaneos das
inovacdes cientificas, tecnoldgicas e culturais e, principalmente, dos valores e préticas de uma
sociedade democratica e plural ao tempo em que favorecem o desenvolvimento das habilidades,
raciocinios e competéncias que fazem uma escola de exceléncia e com equidade.

A primeira experiéncia, no inicio da década de 1990, ainda sob a égide da Lei de Diretrizes
e Bases para o ensino de 1° e 2° Graus (Lei n°5.692/1971), denominou-se “Proposta Curricular do
Ensino Fundamental” Constitufa-se das matérias do nucleo comum fixado no Parecer n® 853/71
do Conselho Federal de Educacéo, abrangendo o ensino fundamental de oito anos, dividido em
duas etapas: a primeira, com dois blocos de dois anos, tendo um unico professor responsavel
pela regéncia das aulas e com progressao automatica; e a segunda, dividida em quatro séries
anuais, de 52 a 82 séries, com regéncia de aulas sob a responsabilidade de um professor para
cada &rea de estudo (TERESINA, 2004, p. 9).

A segunda experiéncia, em 2008, nao apenas pautava-se nos marcos da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) e do Parecer 4/98/CNE, como refletia o
espirito participativo e descentralizador do momento. Assim, partindo da reflexdo e debate dos
Parametros Curriculares Nacionais, definiu as Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina,
para o ensino fundamental e educacao infantil, a partir das contribuicoes dos profissionais de
educacao da Rede que, ao tempo em que se valiam dos referenciais da “Proposta Curricular do
Ensino Fundamental” dos anos de 1990, assentavam o ensino municipal nas bases tedricas e
metodoldgicas da Psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferrero, dos construtivismos de Jean
Piaget e Lev Vygotsky e da Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel.
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Esses embasamentos definiram, na educacéo infantil, o estabelecimento de rotinas do
bercério ao 2° periodo que favoreciam o desenvolvimento da organizagao do trabalho educativo,
articulando “o cuidar e o educar”a partir dos seguintes “pilares: a interacao social; o respeito ao
conhecimento prévio; a individualidade e a diversidade; o desafio e a resolucdo de problemas’
(TERESINA, 2008, p. 29). No ensino fundamental, pautaram a organizacdo da escolaridade e do
conhecimento, a serem desenvolvidos nos nove anos do ensino fundamental, dos curriculos
de cada escola, num eixo horizontal, integrador de conteldos, aspectos conceituais (teorias e
principios) e procedimentais (valores, atitudes, habilidades e regras) e num eixo vertical, com
a disposicdo das disciplinas numa “estrutura em espiral”em que os contetidos sdo “retomados
em diferentes niveis de profundidade e complexidade” (TERESINA, 2008, p. 139). Manteve-se da
estrutura curricular anterior, contudo, a divisdao em duas etapas: uma, do 1° ao 5° ano, dividida
em dois blocos, um com os trés primeiros anos de escolarizacdo e o outro com as duas ultimas;
e outra etapa, do 6° ao 9° ano, dividida, como antes, em quatro séries anuais.

d

S&o essas Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina que sdo reformuladas
com a aprovacao da Base Nacional Curricular a fim de contemplar “o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais” necessario a efetivagao do direito a educacéo bésica
de criancas, jovens e adultos (BRASIL, [2018], p. 7). Para isso, foram organizados grupos de
estudos e de trabalho, inicialmente com técnicos da Semec, depois com professores, diretores e
coordenadores pedagdgicos de diversos segmentos, por drea de conhecimento. Foi promovido
um Seminério Municipal, reunindo diretores, professores e coordenadores pedagdgicos de
todas as escolas do ensino fundamental da Rede, ao lado de técnicos e especialistas na tematica
e realizou-se consulta publica, envolvendo, por meio de questionério, 10.171 estudantes e 921
professores e pedagogos de 154 escolas (10 de educacao infantil e 144 de ensino fundamental).

O envolvimento, por um lado, aproximou das definicdes curriculares os diferentes atores
que fazem o ensino na Rede Municipal, tornando-os participes, como quer o art. 6° da Resolucao
do Conselho Nacional; por outro, demonstrou como os curriculos escolares se integram as agoes
pedagdgicas e ao aprendizado. Desse modo, o novo curriculo da Rede Municipal de Ensino de
Teresina acolhe os saberes e préticas presentes em sua realidade, conformando a Base Nacional
Comum, como previsto no Art. 8° da Resolucdo, ao seu contexto e caracteristicas.

Um curriculo constitui o nucleo central do processo educativo, da organizacédo dos tempos
e espacos escolares e das relagdes entre professores e estudantes. O da Rede Municipal de
Teresina para o ensino fundamental edifica-se alicercado numa dupla compreensao: da educacao
escolar como um direito social, que contribui para o desenvolvimento pleno do ser humano e
para a construcdo de uma sociedade justa, livre e fraterna; e do curriculo como instrumento de
efetivacao desse direito, definindo o que deve ser ensinado, o que deve ser aprendido e "quando
isso deve ocorrer” (OLIVEIRA, 2012).

Sua elaboracéo foi norteada pelos seguintes principios:

¢ O curriculo é um balizador dos direitos de aprendizagem, pois especifica o que
o aluno deve aprender;

*» O curriculo é constituido por saberes de diferentes areas e experiéncias sociais
e culturais, indispensaveis ao desenvolvimento das habilidades e competéncias
requeridas pela vida pessoal e profissional e pela formacao critica e cidads;

* O curriculo ganha vida no dia a dia da escola, adequando-se as transformacdes
culturais, tecnoldgicas e cientificas;

* O curriculo tem o professor como protagonista de sua construcao, cabendo-
lhe participar critica e criativamente da elaboracdo, implementacdo, avaliacao e
reelaboracao;

Curriculo de Teresina 17



* O curriculo é um compromisso de que os estudantes aprenderao o que
precisam aprender, tendo acesso ao conhecimento como direito de todos a
formacéo e ao desenvolvimento humano;

* O curriculo determina os niveis de aprendizagem para cada etapa do ensino;
consequentemente, estipula padrées do que deve ser aprendido em cada série ou
ano escolar;

« O curriculo estabelece referenciais para avaliacbes, formacdo docente e producao
de livros didaticos; consequentemente, orienta a politica educacional em aspectos
essenciais do sistema escolar.

A elaboracdo orientou-se nas seguintes concepcdes, que devem também balizar os
planejamentos e materiais pedagdgicos da Rede Municipal:

 Crianca e adolescente: com base no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei n° 8.069/1990), concebe-se crianca como ser humano com até doze anos e
adolescentes como pessoas com idade entre doze e dezoito anos a quem sdo
asseguradas protecdo integral (art. 227 da Constituicao Federal) (BRASIL, 1988) e
“todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade e de dignidade”
(art. 30 do ECA) (BRASIL, 1990). Essas garantias consubstanciam-se em considera-
los sujeitos de direitos, em conceder-lhes absoluta prioridade, em respeitar sua
condicao peculiar de pessoas em desenvolvimento e em contemplar seus modos
proprios de vida e suas multiplas experiéncias culturais e sociais.

Educacao integral: com fundamento no art. 205 da Constituicdo Federal,
concebe-se educacdo integral como aquela que visa ao “pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988), expressando-a na valorizacdo das diversas formas de
conhecimento, na incluséo de atividades culturais, artisticas e esportivas, na adocdo
de préticas pedagdgicas que articulem transmissao de conteudos e construcao do
conhecimento, na utilizagao das novas tecnologias digitais no quotidiano da escola,
na oferta de assisténcia pedagdgica, psicoldgica e social aos alunos e no estimulo
a promocéo e participacao deles em eventos, como olimpiadas de conhecimento,
feiras de ciéncia, concursos, oficinas de artes, reunides literarias, festivais de videos e
documentarios e campeonatos esportivos.

Educacao inclusiva: uma das metas dos planos nacional e municipal de educacéo
vigentes, consiste em tornar a escola acessivel, um ambiente de convivéncia e
propiciador de interacdes para aqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o que implica recursos
pedagdgicos e arquitetdnicos apropriados as necessidades de cada um e
facilitadores de sua independéncia fisica e social bem como a organizacédo dos
tempos e espacos para atender as diferentes necessidades de aprendizagem e de
convivéncia.

Equidade: uma das diretrizes do Plano Nacional de Educacao e consignada no
Plano Municipal de Educacéo de Teresina como integrante da qualidade consiste
no reconhecimento das desigualdades sociais e das diferencas e singularidades
individuais, bem como da necessidade de estratégias pedagdgicas e processos de
aprendizagem que as contemplem.

Esses principios e concepcdes fazem com que o Curriculo do Ensino Fundamental do
Municipio de Teresina requeira uma acao pedagdgica alicercada:
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* no multiculturalismo e para o multiletramento — acolhimento da pluralidade de
culturas, etnias, identidades e de padrées socioecondémicos e culturais No processo
de escolarizacdo, ao tempo em que propicia a circulagao e o contato dos estudantes
com textos de diferentes campos (populares, de massa, eruditos) e linguagens;

* na tolerancia e compreensao das diferentes manifestacbes e valores -
atendimento escolar favorecedor da incluséo e do respeito as individualidades
por meio do desenvolvimento de metodologias e estratégias adequadas as
necessidades de cada um e capazes de superar conflitos religiosos, de género, de
gostos, dentre outros;

* naplenitude eintegralidade daformacao do serhumano pleno - articulacdo do
conhecimento escolar as demais produc¢bes cognitivas e culturais da humanidade,
contemplando todos os saberes.

O documento resultante compode-se de duas partes: a parte 1, comum a todas as disciplinas,
tem cardter introdutério; a parte 2, especifica para cada componente curricular, delineia os
elementos que o compdem: concepcdes que fundamentam o ensino, as unidades teméticas,
os objetos do conhecimento, as habilidades com os respectivos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e as orientacdes didaticas para a efetivacdo do Curriculo.

A parte introdutdria divide-se em sete itens, sendo o primeiro esta apresentacao que trata
da realidade teresinense, como se desenvolveu, nesse contexto, a educacdo municipal nos
ultimos trinta e dois anos, em particular em relacdo ao curriculo, e dos elementos norteadores
da elaboracao do Curriculo — principios, concepcoes e bases metodoldgicas. O segundo expoe
a Matriz de Saberes que, como instrumento orientador de ensinamentos e aprendizagens
no ensino fundamental, organiza-se em torno dos “Quatro Pilares da Educacao” definidos
no Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI. O
terceiro traz as areas do conhecimento com os respectivos componentes curriculares em que
se organiza o Curriculo. O quarto delineia a organizacdo da escolaridade na Rede Municipal.
O quinto traca o painel avaliativo na Rede, demarcando seus fundamentos, principios e tipos.
O sexto elenca as providéncias necessarias a implementacao do novo Curriculo e, por fim, no
sétimo item, apresenta-se uma sintese do Curriculo, enumerando os principais elementos que
0 compbem.

Curriculo de Teresina 19



%78 e R R B Bl o B
i %ﬁﬁ%ﬁ%&ﬁ%@ﬁg
E%Xg%xg%gg%xg%gg%gg%

gﬁ%ﬁ%ﬁ%ﬁ%ﬁ%ﬁ%ﬁ
g%ﬁ%ﬁ%ﬁ%ﬁ%ﬁ%ﬁ
%?E% %PE% %PE% %PE% %?E% %?g% %Pg
el

R N R Ra, X, Ha X



2. MATRIZ DOS
SABERES







MATRIZ DOS
SABERES

A definicdo da Matriz de Saberes do curriculo do ensino fundamental da Rede Municipal de
Teresina teve, como ponto de partida, as informagdes colhidas na Consulta Publica sobre a forma
como professores ensinam e os estudantes aprendem. Os primeiros, conforme as respostas dos
921 profissionais ouvidos por meio de questionario:

* elaboram seus planejamentos baseando-se nas Diretrizes Curriculares de Teresina
(33,6%), nos planos referenciais ou sequéncias didaticas, enviados pelas equipes
de formacédo da Semec (21,2%), em livros didaticos (17,4%), nas orientacdes do
Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa ou nos materiais dos Programas
Estruturados — Instituto Ayrton Senna ou Instituto Alfa e Beto — (10,2%), nos
resultados das avaliacbes externas e internas (9,0%) e em outras fontes (8,6%);

e utilizam, como estratégias de acompanhamento da aprendizagem: avaliacdes
(49,8%); atividades individuais e grupais em sala e extrassala (35,8%);
acompanhamento e observacao (14,4%);

Os estudantes, por seu turno, segundo os 10.171 que se manifestaram na Consulta Publica,
disseram que:

» aprendem melhor quando fazem atividades — grupais ou individuais — em sala
de aula (55,6%), fazem atividades extraclasse (pesquisas, trabalhos em grupos,
intervencdes, de criacdo) (30,3%) e quando fazem pesquisa na rede mundial de
computadores (14,1%);

« facilita a aprendizagem o uso de filmes, computador, jogos, musica e outros recursos
(18,0%), debates nas aulas (16,0%), tarefas para fazer em casa (15,5%), pesquisas de
campo (exemplo: museus, parques, teatro, cinema...) (15,0%), inclusdo de assuntos
do cotidiano dos estudantes (13,0%), utilizacdo de material concreto (12,5%),
realizacao de seminérios (8,8%) e outros (1,6%).

Essas informacdes mostram, por um lado, a importancia do Curriculo como orientador do
processo de ensino-aprendizagem e, por outro, a necessidade de uma educagao que, ac mesmo
tempo, construa, ‘de forma macica e eficaz, cada vez mais saberes e saber-fazer evolutivos,
adaptados a civilizagdo cognitiva, pois sdo as bases das competéncias do futuro’, dé referéncias
para cotejar informacoes e saberes e oriente o desenvolvimento de projetos individuais e
coletivos (UNESCO, 2010, p. 89).

A Matriz de Saberes, como instrumento orientador de ensinamentos e aprendizagens no
ensino fundamental da Rede Municipal de Teresina, organiza-se em torno dos “Quatro Pilares
da Educacao” definidos no Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacao
para o século XX|, intitulado “Educacao: um tesouro a descobrir” (UNESCO, 2010):

* Aprender a Conhecer — estabelecer uma relacdo prazerosa com o processo
de descoberta e de construcdo do conhecimento; empatia e identificacdo do
estudante com o novo; exercicio da criatividade; engajamento e interesse pessoal
e voluntario em pesquisar e aprofundar o conhecimento, valorizando as diferentes
manifestacdes culturais;

» AprenderaFazer—paraqualificar-se profissionalmente. Saberndo apenasrelacionar
0 conhecimento tedrico e pratico, mas também compreender a importancia de
trabalhar em grupo, a organizar-se em equipe e relacionar-se com seus pares;
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» Aprender a Ser - significa desenvolver a personalidade, “agir com capacidade de
autonomia, discernimento e responsabilidade pessoal’, demonstrando ser integro,
honesto, solidario, companheiro (UNESCO, 2010, p. 31);

* Aprender a Conviver — pressupde compreender o outro e negociar conflitos,
respeitando “os valores do pluralismo, da compreensao mutua e da paz; reconhecer
direitos e deveres de cidadania; preservar o bem comum, o regime democrético e
0s recursos ambientais” (UNESCO, 2010, p. 31).

Os “Pilares” demandam o desenvolvimento de competéncias que, na definicdo da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, [2018], p.8), consistem”[..] namobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho” Desse modo, compde-se a Matriz de Saberes do Curriculo do Ensino
Fundamental do Municipio de Teresina, como explicitado na Figura 1, dos Pilares da Educacéao,
das competéncias e saberes (conhecimentos, habilidades, atitudes e valores).

Figura 1 - Composicao da Matriz de Saberes do Curriculo do Ensino Fundamental do
Municipio de Teresina

Autoconhecimento e Autocuidado,
Empatia e Cooperacéo, Responsabilidade
e Cidadania

Trabalho e Projeto de Vida, Empatia e
Cooperacéo, Responsabilidade e
Codadania

Conhecer - Apre

Conhecimento, Pensamento Cientifico
Critico e Criativo, Cultura Digital,
Autoconhecimento e Autocuidado

Ser

Conviver Fazer

Argumentacdo, Empatia e Cooperagéo, Conhecer
Responsabilidade e Cidadania, Repertério .

Cultural, Comunicacéo Conviver

Fonte: SEMEC, 2018

Arelacao entre pilares, competéncias e saberes, explicitada no Quadro 1, efetiva a concepcéo
de educacao integral que norteia a elaboracao do Curriculo.
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Quadro 1 - Relacao entre os pilares da educacao, as competéncias e os saberes

SABERES

Conhecimento

COMPETENCIAS

Valorizar e aplicar os conhecimentos referentes ao mun-
do fisico, social, cultural e digital, a fim de compreender e
explicar a realidade, de modo a aprender e colaborar para
a construcao de uma sociedade justa, democratica e in-
clusiva.

PILARES

Conhecer

Pensamento
cientifico, critico
e criativo

Desenvolver o raciocinio, a curiosidade intelectual, a anali-
se critica e a investigacao cientifica, a fim de investigar cau-
sas, elaborar e testar hipdteses, criar e apresentar solucoes
aos problemas complexos de sustentabilidade.

Conhecer

Repertdrio cultural

Reconhecer e valorizar as diferentes manifestacoes artisti-
cas e culturais, de modo a ampliar o conhecimento acerca
da consciéncia multicultural, por meio da curiosidade e de
experiéncias educativas.

Conviver

Comunicacao

Utilizar diversas formas de linguagem a fim de promover
a participacao em praticas sociais por meio do multiletra-
mento, de modo a expressar e partilhar informacdes, ex-
periéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos,
tendo, como suporte, diferentes plataformas e linguagens.

Conviver

Cultura Digital

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais, de forma
critica, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluin-
do as escolares, para se comunicar, acessar e disseminar in-
formacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas,
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva,
sendo capaz de compreender o pensamento computa-
cional e seus impactos na vida das pessoas e da sociedade.

Conhecer

Trabalho e Projeto
de vida

Apropriar-se de conhecimentos e experiéncias, aprender
a se organizar, estabelecer metas, planejar e buscar com
determinacéo, esforco, autoconfianca e persisténcia seus
projetos do momento e do futuro, com vistas a compreen-
der o mundo do trabalho e saber fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e com responsabilidade.

Fazer
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SABERES

COMPETENCIAS

PILARES

Argumentacao

Construir argumentos e opinides com posicionamento
ético, saber debater, de forma respeitosa, os pontos de
vista dos outros, tendo como referéncia os direitos hu-
manos, a consciéncia socioambiental.

Conviver

Autoconhecimen-
to e autocuidado

Respeitar a si mesmo, sendo capaz de identificar seus
pontos fortes e fragilidades, lidar com suas emocoes
e manter a saude fisica e o equilibrio emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecen-
do suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas, percebendo, nas suas
acoes, tais influéncias.

Ser

Empatia e coope-
racao

Desenvolver atitudes, como empatia e cooperacao em
relacdo ao outro, a fim de compreender, ser solidario,
resolver conflitos, respeitando os interesses do outro, a
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus sa-
beres, identidades, culturas e potencialidades.

Conviver

Responsabilidade
e cidadania

Agir pessoal e coletivamente, de forma auténoma, com
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina-
¢ao, a fim de tomar decisées com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solida-
rios, com vistas a avaliar problemas, considerando de-
safios como valores conflitantes e interesses individuais.

Fonte: Adaptado da BNCC (BRASIL, 2017)

Ser

Essa educacdo integral contempla a construcdo de processos educativos promotores
"de aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea” (BRASIL, [2018], p. 14).
A seguir, expbem-se as areas do conhecimento que comporao o Curriculo e contemplarao, a
partir dos objetos do conhecimento, essa Matriz de Saberes.
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3. AREAS DO
CONHECIMENTO







AREAS DO
CONHECIMENTO

O Curriculo do Ensino Fundamental de Teresina, em conformidade com a Base Nacional
Comum Curricular, organiza-se em quatro areas do conhecimento que se desdobram, como
explicitado na Figura 2, em nove componentes curriculares.

Figura 2 - Areas do conhecimento e componentes curriculares

LINGUA PORTUGUESA
LINGUA INGLESA

EDUCACAO FISICA

MATEMATICA O o MATEMATICA

CIENCIAS DA NATUREZA Q. CIENCIAS

ENSINO RELIGIOSO

HISTORIA
GEOGRAFIA

Fonte: SEMEC, 2018

A organizacdo dos componentes curriculares consta em documento especifico que
explicita os fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino, as unidades temdticas e objetos do
conhecimento, as competéncias e habilidades, as orientacdes didaticas para tornar o Curriculo
efetivo, e as concepcdes que norteiam o ensino e a aprendizagem. As unidades tematicas
consistem em temas macros que, abarcando diferentes dreas, conteldos e habilidades, conferem
cardter interdisciplinar ao Curriculo, mobilizam conhecimentos formadores de competéncias e
associam o contelido aprendido com a vida cotidiana.

Cada unidade tematica é composta por objetos de conhecimento que direcionam o que
deve ser ensinado associado a uma ou mais habilidades que consistem nas aprendizagens
essenciais asseguradas a todos os alunos, formando a base dos saberes a serem adquiridos em
cada etapa do processo em que a escolaridade encontra-se organizada.
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4. ORGANIZACAO DA
ESCOLARIDADE






ORGANIZACAO DA
ESCOLARIDADE

Aescolarizacdo dos alunos da Rede Municipal tem-se organizado, desde o Curriculo de 1990,
nos anos iniciais, em blocos e, nos finais, em séries ou anos. Essa experiéncia foi atualizada nas
Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina de 2008, incorporando a flexibilidade facultada
pelos artigos 23 e 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), bem
como pelas indicacdes do Parecer CNE/CEB n° 7/2007 sobre a pertinéncia da “organizacao dos
anos escolares, principalmente os iniciais,”em ciclos de aprendizagem (BRASIL, 2007, p. 5). Desde
entdo, o ensino fundamental na Rede Municipal de Teresina tem-se organizado em duas fases
(TERESINA, 2008, p. 142):

* Primeira fase: do 1° ao 5° ano, dividida em dois blocos — um com o 19, 2° e 3° anos,
para criangas com 6 a 8 anos de idade, e outro com 0 4° e 5° anos para criangas de
9e 10 anos;

» Segunda fase: do 6° ao 9° ano, dividida em anos escolares.

Ressignifica-se esse modelo com a incorporacéao das definicdes e parametros estabelecidos
pela Base Nacional Curricular, aprovada pela Resolucdo CNE/CP ne 2, de 22 de dezembro de
2017 (BRASIL, 2017), em particular no que se refere a organizacéo da escolaridade, em relacéo a:

« Alfabetizacdo até o 2°ano do ensino fundamental com o conhecimento do alfabeto
e da mecanica da escrita/leitura e aquisicdo das competéncias de codificacdo
e decodificacdo “dos sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou
letras)” que se da com o

desenvolvimento de uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do portugués
do Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas
e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus
varios formatos (letras imprensa e cursiva, mailsculas e minusculas), além
do estabelecimento de relagbes grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializacdo da lingua (BRASIL, [2018], p. 90);

» Progressao do conhecimento com a articulagdo entre educacao infantil e fase inicial
do ensino fundamental e entre esta e a fase final, bem como de continuidade das
aprendizagens e integracdo dos eixos organizadores e objetos de conhecimento ao
longo dos anos de escolarizacao;

» Construcdo e aplicacdo de “procedimentos de avaliacdo formativa, de processo ou
de resultado que levem em conta os contextos e as condicdes de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola,
dos professores e dos alunos” (BRASIL, [2018], p. 17).

A partir desses elementos, organizou-se a escolaridade em dois segmentos: o primeiro
composto por dois ciclos e o segundo por quatro anos. No primeiro segmento, tem-se o 1° Ciclo
com duracao de 3 (trés) anos e o 2° Ciclo com durag¢do de 2 (anos) anos. No segundo segmento,
tém-se quatro anos escolares.

Nessa organizacdo, haverd avaliagdes no interior dos ciclos e ao final deles ou dos anos
escolares. As primeiras ocorrerdo ao longo dos anos escolares e objetivarao diagnosticar, oferecer
dados e monitorar a aprendizagem durante varios momentos do processo, e as demais terao
a finalidade de promover os alunos de um ano ou ciclo para o outro conforme os parametros
definidos na Rede. Explicita-se, no proximo item, como serdo essas avaliagoes.
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AVALIACOES DA
APRENDIZAGEM

Avaliar a aprendizagem, para a Rede Municipal de Teresina, consiste em aferir o
desempenho escolar a fim de conhecer o estdgio em que o aluno se encontra na trajetoria
tragcada na etapa formativa. Desse modo, oferece:

* a0 aluno, informacdes sobre seu nivel de aprendizagem, evidenciando suas
competéncias e habilidades;

* a0 professor, feedback sobre as habilidades e competéncias do aluno em todas as
etapas do processo, orientando o trabalho docente e classificando os aprendentes
conforme seus rendimentos;

* as escolas e a Semec, subsidios a tomada de deciséo seja em relacdo as orientagdes
sobre as rotinas didaticas, procedimentos e recursos pedagdgicos para a sala de
aula, seja em relacdo a formacao dos professores e a implementacdo de a¢oes para
o aperfeicoamento do processo de ensino e para a responsabilizacdo de todos nos
resultados.

Para isso, a Rede observa, consubstanciada no Inciso V do art. 24 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB:

* a continuidade e cumulatividade do desempenho do aluno;

* "a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo [...]";

« “a possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar”;

* a "possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado”,

* 0 "aproveitamento de estudos concluidos com éxito”;

* a ‘obrigatoriedade de estudos de recuperacdo” em diferentes momentos do
percurso e por meio de estratégias adequadas as necessidades de aprendizagem
de cada aluno (BRASIL, 1996).

Além desses principios, serdo observadas:

« as desigualdades educacionais, oferecendo atendimento especifico e adequado
as necessidades (projetos de aceleracao, enturmagao em pequenos grupos e
conforme o padrdo de desempenho e/ou descritor, reforco escolar conforme a
enturmacao) aos que ndo atingirem os objetivos de aprendizagem e ndo adquirirem
as habilidades definidas para cada etapa do processo formativo;

» medidas favorecedoras da formacdo de uma cultura avaliativa no interior de cada
escola e na Rede Municipal de Ensino, tornando as verificaces da aprendizagem
elementos de redirecionamento do trabalho desenvolvido em cada ciclo ou ano
escolar e, consequentemente, de aprimoramento do trabalho pedagogico e
elevacao do padrao de desempenho.

S&o 0s seguintes tipos de avaliacao:
« Inicial ou diagnéstica - consiste na verificacdo de aprendizagens essenciais ou
competéncias basicas para orientar o planejamento inicial e auxiliar na tomada

de decisdes mais adequadas a partir da sondagem sobre o que o estudante sabe,
aprendeu ou precisa aprender;

* Processual, continua ou formativa - consiste em acompanhar o processo de
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ensino-aprendizagem, tendo em vista seu aprimoramento, dado que busca detectar
dificuldades para corrigi-las rapidamente. Essa modalidade de avaliacdo oferece
informacées sobre o desenvolvimento do aluno, permitindo que o(a) professor(a)
ajuste sua pratica as necessidades do discente e este, conhecendo suas limitacdes
e caréncias, busque supera-las;

» De resultado ou somativa — tem como propdsito verificar as aprendizagens
ao final de uma etapa, podendo se articular ou complementar tanto a avaliacdo
diagndstica quanto a formativa.

Essas modalidades avaliativas séo realizadas por agentes internos, externos ou mistos. Os
primeiros séo os professores das turmas ou disciplinas com o objetivo de verificar como o processo
de ensino e aprendizagem ocorre na sala de aula, obtendo informacées especificas relativas ao
seu préprio trabalho e a realidade dos seus alunos. Os agentes externos sdo profissionais ou
organizacoes encarregadas pela realizacdo de avaliagdes em larga escala, abarcando redes ou
sistemas de ensino, tendo em vista subsidiar, monitorar e avaliar politicas publicas (CAED, s.d.).
Por ultimo, ha ainda avaliagbes que envolvem agentes internos e externos, um, por exemplo,
elaborando o instrumento avaliativo e o outro aplicando-o.

Desse modo, envolvem os professores, a escola e a Semec. Os professores, com a
preparacao e aplicacdo de avaliacbes mensais ou bimestrais de suas turmas e/ou disciplinas
ou com a aplicacao de instrumentos elaborados pela Secretaria; as escolas, com a garantia das
condicdes exigidas para a elaboracéo e execucao das avaliagdes elaboradas pelos professores
ou pela Semec; e esta, com a preparacao, realizacdo ou promocéo dos diferentes procedimentos
elencados no Quadro 2.

Quadro 2 - Avaliacoes realizadas na Rede Municipal de Ensino de Teresina, segundo o
publico, periodicidade, categoria avaliada e tipos de avaliacao.

Caracterfstica da Avaliacdo

Avaliacdo | Publico-Alvo | Periodicidade | Categoria Avaliada | Quanto Quanto a
ao agente |funcdoda

avaliador avaliacdo

Nivel de 1°ano Mensal Leitura e escrita Interna Formativa
Leitura e ) ) )
Escrita 2°ano Semestral Leitura e escrita Interna Formativa
Lingua Portuguesa
1oe32anos |Semestral (leitura e escrita) e Mista Formativa
Matematica
Lingua Portuguesa
Prova 2°ano Bimestral (leitura e escrita) e Mista Formativa
Teresina Matematica
. Lingua Portuguesa . Formativa/
5°ao9°ano  Bimestral (leitura) e Matematica Mista Somativa*®
T . Formativa/
50,79e 90 anos | Semestral Ciéncias Mista Somativa*
Quinzenal
' (fev. a ago.) Lingua Portuguesa e . .
o] [0} L,
Simulados 50e 99 anos Semana Maiematica Mista Formativa
(set.a out.)
o 7o 0 o 1
Saethe 10,20, 3°€7 Anual Lingua Portuguesa Externa Somativa

anos (leitura e escrita)

Fonte: Elaboragéo prépria a partir de informagdes da Secretaria Executiva de Ensino no texto Ensino: formagéo e avaliagdo (TERESINA/SEMEC,
2019).
Obs: *Para os anos finais, a nota do estudante na Prova Teresina (LP e MAT) é utilizada na composi¢do da média bimestral. Para tanto, aplica-se a

seguinte formula: NB = (N1.3) + (N2. 1)/3 + 1).
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As avaliacdes consistem, conforme documento orientador (SEMEC, 2019), no seguinte:

* Niveis de Leitura e de Escrita — sio testes elaborados e aplicados pelos professores
das turmas (1° e 2° anos do ensino fundamental), tendo por base a coletanea
de palavras/frases/textos enviada previamente pela SEMEC e as orientacdes do
Projeto Alfabetiza Teresina e da Portaria n® 163/2019/GAB/SEMEC. Os resultados sao
inseridos pelas Escolas e CMEIls no Sistema SIGA/SEMEC, que gera relatérios com o
desempenho por aluno, turma, escola e Rede e subsidia o planejamento do ensino,
a formacao dos professores e a avaliacdo da gestdo da escola;

Prova Teresina — sdo testes escritos elaborados pela Semec e aplicados pela
escola, compostos por itens que avaliam descritores de habilidades definidos com
base na matriz de referéncia elaborada a partir do Curriculo e das habilidades e
competéncias estabelecidas no Sistema de Avaliacdo Educacional de Teresina
(Saethe) e no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB). A correcao é feita
com base na Teoria Classica dos Testes (TCT), que compara o total de acertos dos
alunos, e os resultados, inseridos no Sistema SIGA/SEMEC ou Mobicorretor, caso
dos alunos do 5°ao 9° ano, geram relatoérios por aluno, turma, escola e Rede, assim
como a média em uma escala de 0 a 10 e os acertos por descritor. Essa avaliacao,
além de subsidiar o planejamento do ensino, a formacdo dos professores e a
avaliacdo da gestao da escola, compde a média bimestral dos alunos do 5° ao 9°
ano tendo por base a seguinte férmula: NB=(N1.3) + (N2.1)/3+ 1)em que N1 éa
nota gerada pela avaliacdo mensal e N2 é a nota gerada pela Prova Teresina.

Simulados - sdo testes elaborados pela Semec e aplicados pela escola para
diagnosticar o desempenho dos estudantes, simulando os niveis de proficiéncia, o
tipo de item e as estratégias de aplicacdo da Prova SAEB. A correcéo é feita com base
na Teoria Classica dos Testes (TCT), que compara o total de acertos dos alunos, e os
resultados, inseridos no Sistema Mobicorretor, geram relatérios com os acertos
por descritor e os resultados por aluno, turma, escola e Rede. Esses resultados sao
discutidos com os alunos, na aula sequinte a aplicacao, e analisados em reunides
pedagdgicas, com professores e pedagogos, e em reunides gerenciais da Semec
com diretores.

Saethe - é a mais externa das avaliagdes, pois os testes anuais e censitarios aplicados
para os alunos dos 19, 20, 30 e 7° anos, sao elaborados, aplicados e corrigidos pelo
Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo Educacional da Universidade Federal de Juiz
de Fora, Minas Gerais (CAEd/UFJF), com base nas matrizes definidas no Curriculo da
Rede. Os resultados, informados no Sistema Saethe (http.//www.saethe.caeduff.
net/), sao analisados com base na Teoria Cldssica dos Testes (TCT) e na Teoria de
Resposta ao Item (TRI), que avalia os itens conforme as habilidades, sendo os
resultados disponibilizados para cada escola pelo Sistema. As escolas acessam seus
dados e os da Rede e contam com revistas pedagdgicas que analisam os resultados
por ano escolar, por escola, regido e Rede de Ensino. Desse modo, o desempenho
¢ acompanhado e comparado de diferentes modos, possibilitando as escolas
reorganizar o trabalho pedagdégico e os conteldos trabalhados, repensar o projeto
pedagdgico e refletir sobre os objetivos e acdes pedagdgicas. A Semec, por seu
turno, passa a dispor de informacdes para avaliar, monitorar e redirecionar projetos,
programas e politicas educacionais. Ambas ainda dispéem dos dados obtidos por
meio de questionarios contextuais para compreender melhor as condicdes em que
se realiza a aprendizagem e intervir com eficacia.
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A avaliagdo na Rede, portanto, auxilia, a partir do processo de ensino-aprendizagem,
o desenvolvimento pessoal dos educandos, possibilita aos professores aperfeicoar suas
intervencdes para elevar o desempenho dos alunos e subsidia gestores escolares e da educacao

municipal nas prestacées de contas a comunidade escolar e local sobre a qualidade da acéo
educativa que realizam.
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6. CURRICULO NA
PRATICA
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CURRICULO NA

PRATICA

A implantacao desse novo Curriculo requer a assun¢do de compromissos de gestores da
Semec e escolares com:

revisao do Projeto Politico Pedagégico para incorporar, a partir da realidade
de cada escola, as novas diretrizes e contemplar os desafios postos pela
contemporaneidade;

formacao continuada, promovida pela Semec, utilizando os recursos disponiveis
no Centro de Formacao Odilon Nunes, e pelas escolas para assegurar que 0s
professores se apropriem do novo Curriculo, compartilhem seus saberes e sejam
protagonistas de suas praticas;

materiais de apoio, produzidos e/ou disponibilizados pela SEMEC para, dentre
outros, orientar as escolas na atualizacao dos PPPs, na escolha de livro didatico, e
apoiar pedagogicamente professores e alunos (cadernos de apoio pedagdgico);

celebracdao de parcerias para integrar a escola ao contexto com instituicoes
de educacao superior, SEBRAE (Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas), FMS (Fundacdo Municipal de Saude), federacdes de esporte, DETRAN
(Departamento Estadual de Transito), ONGs (Organizacdes Nao Governamentais),
Associacoes, Empresas Privadas, redes de protecao a crianca e ao adolescente e
seguranca publica;

alinhamento das avalia¢ées para a reorientacdo dos procedimentos tanto
daquelas realizadas no ambito da escola para aferir os conhecimentos adquiridos
quanto das avaliacbes externas feitas pela Secretaria ou por outros érgdos para
coletar e analisar os dados, propor acdes para o redirecionamento da pratica
pedagdgica e formacao dos professores;

infraestrutura para que as escolas disponham de condi¢bes materiais e de
infraestrutura, indispensaveis para a aprendizagem.

Os professores, que participaram da elaboracdo desse novo Curriculo, tém sob sua
responsabilidade sua implementacéo, inserindo-se no processo de revisdo dos Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas e reconstruindo os planos de aulas para que contemplem as unidades
temaéticas e objetos do conhecimento, as competéncias e habilidades e as orientacdes didaticas,
tornando-o efetivo e adotando as concepgdes de ensino e aprendizagem que o norteiam.
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7. SINTESE DA ORGANIZACAO
GERAL DO CURRICULO






SINTESE DA

ORGANIZACAO

GERAL DO CURRICULO

O Curriculo de Teresina organiza-se em:

Matriz de saberes - sdo instrumentos orientadores dos ensinamentos e
aprendizagens no ensino fundamental da Rede Municipal de Teresina, organizados
a partir dos “Quatro Pilares da Educacdo” definidos no Relatério da Comisséo
Internacional sobre Educacado para o século XXI, intitulado “Educacdo: um tesouro
a descobrir”;

Areas do conhecimento - o Curriculo organiza-se em quatro &reas do
conhecimento - Linguagens, Matemdtica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas
- que se desdobram em nove componentes curriculares, assim distribuidos:
nas Linguagens - Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacéo Fisica; na
Matematica — Matematica; nas Ciéncias da Natureza — Ciéncias; nas Ciéncias
Humanas — Histéria, Geografia e Ensino Religioso;

Anos e ciclos de aprendizagem - a escolaridade estd organizada em dois
segmentos: o primeiro composto por dois ciclos — o primeiro ciclo com duracdo
de 3 (trés) anos e o segundo, com duracdo de 2 (anos) anos; o segundo segmento,
com duracao de quatro anos;

Habilidades: conforme a BNCC (BRASIL, [2018], p. 29), "expressam as aprendizagens
essenciais que devem serasseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares”.
Sua organizacao, seguindo a BNCC, vai das mais simples as mais complexas,
favorecendo a articulacao vertical necesséria a sequéncia tanto do ensino, efetivada
no planejamento integrado entre professores de anos ou blocos distintos, quanto
da aprendizagem, expressa na aquisicao das acdes cognitivas previstas em cada
etapa do processo.

Expde-se, a seguir, a especificacdo desses elementos em cada componente curricular,
estabelecendo desde os aspectos conceituais que fundamentam o ensino e unidades tematicas
até os objetos do conhecimento selecionados para cada ano escolar, acompanhados das
respectivas habilidades e Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).
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PARTE 2
01 - HISTORIA







INTRODUCAO E CONCEPCOES
DE HISTORIA

A disciplina de Histéria é um componente curricular que estd no eixo das Ciéncias
Humanas. Sao &reas do conhecimento que estudam o homem como um ser social. De acordo
com a BNCC,"[...] as ciéncias humanas contribuem para que 0s alunos desenvolvam a cognicao
in situ, ou seja, sem prescindir da contextualizacdo marcada pelas no¢des de tempo e espaco,
conceitos fundamentais da &rea” (BRASIL, 2017, p. 351). E valido refletir que a Historia dialoga
com as demais areas das diversas ciéncias, apropriando-se de saberes, conceitos e metodologias
inerentes a essas areas do conhecimento humano, por conseguinte, historicas.

Através desta prerrogativa, o ensino de Histéria no contexto escolar desempenha papel
primordial no sentido de permitir o didlogo do estudante com o mundo, no qual ele age e/
ou também sofre os efeitos da sua acdo. Como destaca Bezerra (2010, p. 42), “[...] o objetivo
primeiro do conhecimento histérico é a compreensao dos processos e dos sujeitos historicos, o
desenvolvimento da relacdo que se estabelecem entre os grupos humanos [...]" Além disso, os
estudantes serdo estimulados a terem uma formacao ética, cidada e de respeito as diferencas,
bem como a preocupacao com as desigualdades sociais e o respeito a coletividade.

Neste sentido, o saber histérico deve ser exercitado dentro dos procedimentos proprios
desta area de conhecimento, tais como: problematizacao, delimitacao do objeto, levantamento
das fontes, percepcdo dos sujeitos histéricos e reflexdo sobre a temporalidade. Cabe destacar
que o envolvimento do estudante com o objeto de estudo que estd sendo apresentado, bem
como a exposicdo factual e linear dos acontecimentos histéricos, séo indispenséaveis durante o
processo de ensino-aprendizagem.

Ao discutirmos sobre o ensino de Histdria nas escolas é necessario realizar a diferenciacédo
entre o saber histérico, voltado para o campo das pesquisas académicas e estudo de
especialistas da area para a producdo e conhecimento, e o saber histérico escolar, relacionado
ao conhecimento histérico produzido nos espacos escolares. Este Ultimo é o nosso foco dentro
da proposta curricular apresentada, pois, como define Bittencourt (2008, p. 35), “[...] a Histéria
e as demais disciplinas escolares fazem parte de um sistema educacional que, embora se
redefina constantemente, mantém especificidades no processo de constituicdo de saberes ou
determinado conhecimento”.

Assim, os Parametros Curriculares Nacionais de Histéria nos dizem que:

[...] o saber histérico escolar reelabora o conhecimento
produzido no campo das pesquisas dos historiadores e especialistas
do campo das Ciéncias Humanas, selecionando e se apropriando de
partes dos resultados académicos, articulando-os de acordo com
seus objetivos (BRASIL, 1997, p. 28).

Nesse sentido, um dos objetivos centrais do processo de formacédo escolar é desenvolver
nos estudantes uma atitude historiadora, ou seja, criar meios para que os estudantes reflitam a
partirde uma perspectiva histérica diante dos problemas e questdes apresentadas no mundo. No
ambito escolar, o saber histérico aproxima as diversas formas de pensamentos, compartilhando
visdes culturais, contextualizando o conhecimento histérico e ressignificando-o de acordo com
as diferentes formas de comunicacdo escolar. Assim, essa relacdo intrinseca compreende quatro
conceitos fundamentais:

Curriculo de Teresina 55



—Fato histoérico: diz respeito as:

[...] acdes humanas significativas, escolhidas por professores
e alunos, para andlise de determinados momentos historicos.
Podem ser eventos que pertencem ao passado mais proximo ou
distante, de carater material ou mental, que destaguem mudancas
ou permanéncias ocorridas na vida coletiva (BRASIL, 1997, p. 36).

—Sujeitos histéricos: sdo:

[...] agentes de ac¢bes sociais, que se tornam significativos
para estudos escolhidos com fins didaticos, sendo eles individuos,
grupos ou classes sociais que, localizados em contextos historicos,
exprimem suas caracteristicas e especificidades (BRASIL, 1997, p. 36).

—Tempo historico: envolve varias dimensdes: o tempo biolégico (crescimento/
envelhecimento), o tempo psicoldgico (a experiéncia individual e subjetiva da passagem do
tempo) e tempo astrondmico (sucessao de dias, noites, meses e séculos). Compreendido em
sua complexidade, o tempo histérico representa um tempo institucionalizado que se caracteriza
pela ideia de diferentes niveis e ritmos de duragdes temporais, que permitem identificar a
velocidade com que as mudancas ocorrem. Assim, pode-se identificar em relacdo ao tempo
historico:

a. O tempo de acontecimento breve, que representa a duracdo de um fato de duracéo
breve (momento preciso marcado por datas).

b. O tempo de conjuntura, que se prolonga e pode ser apreendido como um processo
social de duracdo definida (uma crise econémica, uma guerra, a formacdo de um regime politico,
o desenvolvimento de um movimento cultural, etc.).

c. O tempo de estrutura, que parece imutavel, pois as mudangas que ocorrem na sua
extensao sao quase imperceptiveis nas vivéncias contemporaneas das pessoas (duracdo de
habitos religiosos, mentalidades que perduram, etc.).

d. A articulagdo dialética dessas duracoes, ja que é por meio da interacao do tempo do
acontecimento, da conjuntura e da estrutura que se torna possivel refletir sobre a experiéncia da
temporalidade e entender rupturas e permanéncias ao longo da histéria.

—Fonte histérica: tudo aquilo produzido pela humanidade no tempo e no espaco.
Heranca material e imaterial deixada pelos antepassados que serve de base para a construcédo
do conhecimento histérico (SILVA; SILVA, 2009).

Portanto, podemos conhecer e estudar os processos sociais ocorridos ao longo da
Histdria e subsidiar o estudante na construcdo do conhecimento através desses conceitos.

Com os conceitos definidos, a atividade do professor é imprescindivel no que se refere
a mediacdo do conhecimento histérico na escola. E importante elencar que a didatica em sala
de aula, os conhecimentos prévios dos estudantes e uma atmosfera de discussdo e debates de
acordo com a realidade social local séo de suma importancia para o processo de aprendizagem.
E o que Tardif chama de saberes sociais. S&o sociais porque sdo plurais e provém de fontes
sociais diversas (familia, escola, universidade, etc.) e sdo adquiridos em tempos sociais diferentes
(TARDIF, 2014).
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A Histéria ndo deve ser trabalhada no sentido da memorizacdo. O conhecimento
histérico deve ser construido e aprendido a partir das no¢des de tempo e espaco, despertando
o interesse pelo conhecimento da sociedade em que vive no estudante, de forma a torna-lo
critico, reflexivo, autbnomo e participativo para, assim, modificar a sua realidade social. Com
isso, estaremos formando cidaddos conscientes, participantes da sua cultura, questionadores da
politica e das problematicas sociais.

Apresenta-se, como imprescindivel, aimplementacdo de mecanismos que proporcionem
ao estudante a percepcao de que o estudo da Histéria nos permite, a partir da andlise critica dos
fatos pretéritos, compreender os processos e as dinamicas que se desenvolvem no dia a dia,
possibilitando, assim, a adocdo de posturas com maior grau de dominio e conhecimento dos
desafios futuros. Além disso, o estudo das agdes humanas ao longo do tempo é uma forma
importante de se estimular o senso de alteridade e promover acdes de abertura a diversidade
no presente.

O ensino de Histdria contribui para a construgao, o resgate e a manutencao da identidade
que pode ser definida como a constru¢do do eu, do outro e a constituicdo do eu e do nds,
nos diferentes contextos humanos e nos variados espagos sociais em que se estruturam as
relacdes dos sujeitos semelhantes ou diferentes. Esse processo reside no reconhecimento de
semelhancas e diferencas, e de mudancas e permanéncias do estudante e da sociedade local,
como afirma Bittencourt (2004).

Frente a essa premissa, a BNCC postula que os saberes oriundos da dindmica da construcao
das identidades do eu, do nés e do outro permitem ao sujeito uma maior autonomia para lidar
com situacdes de conflito e conciliacdo. Entre esses saberes, a capacidade de comunicacdo e de
didlogo pautados na argumentacao viabiliza o enfrentamento e a proposicado de solu¢des para
dirimir e/ou superar, de forma mais célere, as contradicdes nos ambitos pessoal, social, politico
e econdmico do mundo atual (BRASIL, 2017).

Neste sentido, o ensino de Histdria, dentro desse novo cenério, possibilita a constatacao
de que o outro nada mais é do que uma continuacdo do préprio eu dentro do conjunto de
relacdes construidas na vida social. Diante disso, faz-se premente a ruptura do individualismo e
a abertura de uma visdo coletiva de que todos fazemos parte do mesmo corpo social com suas
similitudes e diversidades, primando pela defesa de valores universais, tais como a dignidade da
pessoa humana.

Seguindo este ponto de vista, o ensino de Histdria deve superar o aspecto conteudista,
tradicional e instrutivo, e passar a ser um instrumento de construcdo do conhecimento
sobre a experiéncia humana ao longo do tempo a partir do que é familiar e intrinseco para
o entendimento do estudante. Os aspectos locais sdo de suma importancia para que esse se
aproprie de sua realidade, auxiliando-o na elaboracao do conhecimento histérico. O contexto
histérico que cerca o ambiente escolar possibilita a compreensao das diversas linguagens, a
interpretacdo da realidade e a transversalidade do processo de mudanca social.

Relacionado com a BNCC (BRASIL, 2017), o conhecimento histérico prediz que os
individuos desenvolvam seus saberes de acordo com as diferentes linguagens, suas concepc¢oes
sobre o seu meio, suas instituicdes e suas organizagdes sociais. Neste contexto, vale ressaltar a
importancia da comunicacdo e do didlogo, que sdo bases estimuladoras para os estudantes
falarem historia.

Desse modo, é relevante perceber que o conhecimento histérico ndo se restringe aos
contetidos mais gerais do ensino de Histdria. Molina (2012) reforca que deve ser orientado no
sentido de indagar a relacdo dos sujeitos com seus objetos de conhecimento, provocando seu
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posicionamento, questionando as formas de existéncia humana e promovendo a redefinicao de
posicionamentos sociais.

O exercicio de reflexdo sobre o conhecimento histérico deve ser atividade rotineira entre
os participantes do processo de ensinar e aprender. Tendo em vista o saber histérico, o professor
possui a funcdo de estimular e desenvolver competéncias e habilidades a fim de viabilizar
condicdes para o estudante constituir-se como sujeito histérico da sua prépria realidade.

Neste sentido, a problematizacao, em consonancia ac ensino de Histdria, possibilita ao
estudante uma formagdo integral, seguranga para protagonizar os questionamentos sobre 0s
conhecimentos histéricos, reflexdo acerca da interculturalidade no meio social, reconhecimento
como cidadao critico e participativo, apropriacao da leitura e da escrita e implementar e construir
sua identidade.

E por essa razao que se torna necessario superar uma pratica de ensino visando apenas
uma aprendizagem informativa e tradicional. Essa pratica/modelo tem distanciado cada vez
mais o estudante da sua missdo precipua — aprender a aprender. Notadamente, no que se refere
a disciplina de Histéria, paira o equivoco de que sua aprendizagem ocorre pela memorizacdo de
datas, fatos politicos de relevancia e conceitos.

A introducdo e o manuseio factual de fontes histéricas nas aulas de Histéria desde a
tenra idade sdo uma possibilidade de superacdo de um modelo conteudista tradicional e de
longa duracéo nas instituicdes escolares. Isso, porém, ndo significa que o ensino de Histoéria
possa abandonar completamente a informacdo factual, mas é necessario pensar esse tipo
de informacdo como um instrumento que possa auxiliar na reflexdo critica sobre processos
histéricos. Por meio da andlise de fontes histéricas, é possivel ndo apenas estimular uma atitude
historiadora entre os estudantes, mas também criar um espaco de ensino e aprendizagem mais
lidico e envolvente.

O grande desafio do ensino de Histdria € justamente transformar as fontes histéricas em
materiais que possam ser apresentados aos estudantes de modo a evidenciar como as marcas
do passado sdo indicadoras de situacdes vivenciadas que abarcam saberes e significados e
trazem consigo manifestacdes de sentimentos, comportamentos, principios, ideias e préaticas
de uma determinada época.

Diante de tais desafios, torna-se primordial que o professor tenha objetivos definidos e
que os critérios de selecdo dos objetos materiais ou imateriais levem em consideracéo a faixa
etdria e o nivel de aprendizagem dos estudantes e a partir de entdo agencie o processo de
ensino e aprendizagem através da identificacdo, comparacao, contextualizacdo, interpretacdo e
analise dos materiais como bem preconiza a BNCC de Historia (BRASIL, 2017).

1.1 FUNDAMENTOS PARA O ENSINO DE HISTORIA

O ensino de Histdria na Educacao Basica brasileira passou por mudancas importantes a
partir da década de 1980 com a implementacdo de uma nova politica educacional no pafs. Isso
colocou em evidéncia, no estudo da Histdria, os ideais de solidariedade humana, contribuindo
para a formacéo da identidade e da cidadania do estudante a partir das séries iniciais do Ensino
Fundamental, conforme estabelecida no art. 205 da Constituicdo Federal de 1988 e no art. 2° da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (BRASIL, 1996).

Apds a promulgacéo da LDB, surgiu a necessidade de definicao de novas diretrizes de
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ensino, o que culminou na elaboracdo e implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais,
que tém como finalidade “[...] levar os educadores a refletirem sobre a presenca da Histéria no
curriculo e a debaterem a contribuicdo do estudo da Histéria na formacao dos estudantes” (PCN,
1997, p. 15). Dado o avanco das Polfticas Educacionais para a garantia do direito a educagado a
todos os brasileiros e a formacdo humana e cidadd, bem como a formacéao profissional, definiu-
se as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais como aporte tedrico e metodoldgico visando a
estabelecer as Bases Comuns Nacionais para a Educacdo Basica.

Vale ressaltar que as reformas curriculares do ensino de Histéria nascem de lutas populares
com o propésito de estimular uma formacéo ética imprescindivel na formacdo dos estudantes,
ajudando-os a construirem um sentido de responsabilidade para valorizar: os direitos humanos;
0 respeito ao ambiente e a propria coletividade; o fortalecimento de valores sociais, tais como
a solidariedade, a participacao e o protagonismo voltados para o bem comum; e, sobretudo, a
preocupacdo com as desigualdades sociais. Assim, estas discussdes resultaram em alteragcdes
na LDB, com a aprovagao da Lei n® 10.639/2003, que incluem no curriculo oficial o estudo das
temadticas Historia e Cultura Afro-Brasileira e da Lei 11.645/2008 que tornou obrigatério, também,
o estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e indigena.

Neste sentido, a BNCC enfatiza:

A inclusdo dos temas obrigatérios definidos pela legislacao
vigente, tais como a historia da Africa e das culturas afro-brasileira e
indigena, deve ultrapassar a dimensao puramente retérica e permitir
que se defenda o estudo dessas populacdes como artifices da propria
histéria do Brasil. A relevancia da histéria desses grupos humanos
reside na possibilidade de os estudantes compreenderem o papel
das alteridades presentes na sociedade brasileira, comprometerem-
se com elas e, ainda, perceberem que existem outros referenciais de
producdo, circulagao e transmissdo de conhecimentos, que podem
se entrecruzar com aqueles considerados consagrados nos espacos
formais de producéo de saber (BRASIL, 2017, p. 399).

Consideramos que o ensino da Histéria vem ganhando espaco no sentido de integrar as
diversidades humanas estimulando o acolhimento das diferencas, visto que o conhecimento
é construido e reconstruido fundamentado nas interagdes culturais entre os homens. Neste
sentido, Viygotsky (1984) afirma que a aprendizagem é produto do conhecimento construido
nas relacdes entre os individuos nos mais diversos espacos sociais.

A aprendizagem da Histéria desempenha um papel relevante na formacéao da cidadania,
envolvendo a reflexdo sobre a atuacdo do individuo em suas relagdes pessoais com o grupo
de convivio, suas afetividades, sua participacdo consciente na sociedade, no sentido de que
desenvolva a compreensao de si mesmo, dos outros e da sua insercdo numa sociedade
historicamente constituida, participando efetivamente de sua construcao.

Neste contexto, a Secretaria Municipal de Educacao de Teresina, em 2008, objetivando
alinhar o ensino do estudo da Histéria aos preceitos legais supracitados, elaborou as Diretrizes
Curriculares do Municipio de Teresina, com vista a nortear a construcdo efetiva dos Projetos
Politicos Pedagdgicos Curriculares das escolas que compdem a Rede de ensino. Para Fonseca,
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As reformas curriculares, expressas nos debates e documentos
produzidos nos governos democraticos nos niveis federal, estaduais
e municipais, séo reveladoras de objetivos, posicoes politicas e
tedricas que configuram ndo apenas o papel formativo da Histéria
como disciplina escolar estratégica para a formagao do cidadao,
mas também modos pensar, construir e manipular o conhecimento
histérico escolar (FONSECA, 2010, p. 2).

Em 2018, compreendendo a necessidade de repensar o ensino de Histéria nas escolas
da Rede Publica Municipal de Ensino de Teresina, professores e pedagogos elaboraram um
conjunto de orientagdes didatico-metodoldgicas e de pressupostos tedricos que embasam as
relagdes entre as abordagens histéricas e o ensino desse componente curricular, objetivando,
assim, contribuir para a melhoria continua da pratica cotidiana do professor na producdo do
conhecimento em sala de aula. Espera-se, com isso, que a partir dessa articulagao tedrica e
pratica, a aprendizagem do conhecimento histérico, por parte do estudante, conduza-o a uma
visdo critica e interpretativa do mundo, tornando-o um cidaddo atuante e transformador da
realidade local e global.

Para atingir esse objetivo, é importante ter a clara compreensdo de que o conhecimento
histérico ndo estd apenas relacionado com o estudo do passado, mas trata-se, sempre, de
uma reflexdo, também, sobre o presente e isso fica claro quando observamos que o valor que
a sociedade confere ao conhecimento sofre gradacées e se modifica ao longo do tempo. A
preocupacao do presente, por exemplo, com a histéria ambiental e a andlise das transformacoes
realizadas pelos seres humanos no meio ambiente nao tinham a mesma relevancia no inicio do
século XX. Essa situacdo ocorre exatamente porque o que é importante saber muda de acordo
com a época e, por isso, o professor de Historia precisa estar consciente de que seu papel nao
pode, em hipdtese alguma, limitar-se ao de um simples narrador dos fatos que seguem uma
l6gica cronoldgica sem relaciond-los com outros acontecimentos politicos, sociais, econdmicos
ou culturais. Por meio disso, é possivel evitar uma andlise vazia de sentido e que resulte apenas
em uma exposicao factual de acontecimentos diversos.

Essa perspectiva é relevante, pois apresentar uma abordagem desprovida de carater
analitico e interpretativo dos fatos ou processos aliena o estudante, distanciando-o do
conhecimento histérico, ndo permitindo a formacédo de vinculos entre 0s pressupostos tedricos
e a complexidade da tessitura social.

E importante destacar um dos papéis fundamentais do professor, que é buscar facilitar a
transicao entre o saber e o saberfazer,como preconizado pela BNCC. Nesse caso, o saberseria“[...]
a constituicdo de habilidades, atitudes e valores” que possibilita a formacdo de conhecimento,
enquanto o saber fazer seria a“[...] mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 12-13).

Esse esforco mental de realizar essa operacéo relacional entre as diferentes realidades
pode se converter num 6timo caminho para se pensar de que forma a Histéria, enquanto
disciplina escolar, pode ser levada as criangas e adolescentes durante o Ensino Fundamental de
modo prazeroso, dinamico e sem perder seu carater lanterna, clareando o passado, auxiliando
na transformacao da realidade humana presente.

Atualmente, no que se refere ao ensino e a aprendizagem de Histdria, recomenda-se a
associacao entre o que € proposto pelo curriculo, a escolha politica do professor e a realidade
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cognitiva do estudante. Assim, nessa dinamica, o ensino de Histéria vem sendo desenvolvido
a partir de movimentos nem sempre ordenados de versdes de um passado comum e de
concepgdes historicas que se associam e se sucedem e, em outras, se contrariam, fazendo o
processo avangar.

Nessa dinamica, reflexdes como: o qué e como ensinar Histéria? Para que serve? Quais sao
0s seus objetivos? Como as diferentes abordagens historiograficas tém influenciado seu ensino
em sala de aula? Essas e outras questdes vém a tona ao se pensar tanto na trajetéria do ensino
de Histéria quanto na dinamica do processo de construcdo e reconstrucdo dessa importante
ciéncia ao longo do tempo, especialmente se levarmos em conta as Ultimas trés décadas.

Até os anos 1970, o ensino de Histdria centrou-se, principalmente, na concepgdo de que
o desenvolvimento histérico era resultante de um progresso natural, desdobrando-se numa
sucessdo de fatos explicados para relacdo logica de causa e efeito, cujos sujeitos sdo sempre 0s
grandes nomes da Histéria Politica. A penetracao na analise econdmica da Histéria nos niveis
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio fazia seus primeiros movimentos. O foco era buscar
uma verdade Unica relacionada ao passado e essa verdade estava fundada na objetividade do
documento escrito e oficial, tendo um carater verdadeiro e inquestionavel.

Essa ideia de neutralidade, muito presente nas concepgdes tradicionais do ensino de
Historia, foi criticada por diferentes perspectivas historiograficas, especialmente a partir da
década de 1970. Isso abriu novos caminhos para se refletir sobre o conhecimento histérico
na escola e resultou em mudancas importantes na forma como se organizava o curriculo e os
conteldos da disciplina nas escolas brasileiras.

Uma das abordagens que ajudaram a criticar as bases tradicionais de ensino foi a marxista
com uma visdo materialista do desenvolvimento histérico e uma dialética de transformacao
social. A abordagem marxista busca, sistematicamente, solucionar a divisao entre as classes que
protagonizam as lutas que movem a histdria enquanto processo continuo cheio de avangos e
recuos.

Na abordagem marxista, a concepcao temporal seque o método de investigacdo do
tempo presente para o passado, rompendo com o modo inverso tradicionalista. Dessa maneira,
permite entender os fatos sociais do presente, pois tudo sempre estd constantemente em
movimento, evoluindo, modificando, e quando um processo é finalizado, outro se inicia, e assim
0 processo segue sua trajetéria de possibilidades.

Essa linha de andlise e de escrita da histéria envolve um método de investigacao que
expde fatos e problemas sociais recorrentes, com foco na luta de classes e seus modos de
producdo, sendo que o objeto de estudo s6 pode ser apresentado depois de investigado
exaustivamente com rigor metodoldgico e critica cientifica. No Brasil, por exemplo, foram
estudadas lutas de classes sociais no campo e na cidade, tendo como fio condutor o conceito
de modo de producéo, onde faz parte um consenso sobre a importancia desse conceito, sobre
as variadas visdes, todas considerando a possibilidade de esse modo de producao existir e de
que forma se apresenta na historia brasileira.

Essa abordagem coloca o proletariado como motor da Histéria e entende que os
trabalhadores seriam as personagens que protagonizariam as mudangas sociais e politicas que
estariam por acontecer. Essa leitura possibilitou novas abordagens que ampliaram o horizonte
das fontes e englobaram novos sujeitos nas narrativas historiograficas. Também, nessa visao, a
Histéria pode se tornar uma disciplina revoluciondria, que contribui para a formacdo de uma
identidade de classe e, consequentemente, formar cidadaos revolucionarios.
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Além da abordagem marxista, outras correntes historiogréaficas também contribufram
para a renovacao do ensino de Histéria nas escolas brasileiras, como é o caso da chamada Escola
dos Annales.

Uma das principais contribui¢des desse movimento historiografico foi a ampliagdo do
campo de analise dos historiadores para envolver aspectos diversos da experiéncia humana,
como a religido, as praticas culturais, aspectos do cotidiano, os costumes de diferentes grupos
sociais, o impacto de atividades econémicas na organizacdo das relacbes sociais, entre
outros exemplos. Além disso, os historiadores, influenciados por esse movimento, passaram a
estabelecer um didlogo mais intenso com outros campos do saber, como a Antropologia e a
Psicologia.

Essa forma de abordagem também quebrou o paradigma da periodizacdo cldssica que
consagrava a ideia de evolucéo e progresso, focando no sentido de revelar situagdes mais reais e
préximas, fornecendo ao estudante meios mais objetivos de criagcdo do senso de identidade, que,
em Ultima andlise, facilitariam a cooperacdo com o outro: pessoas, nagdes e culturas diferentes.

A introducdo dessas tematicas e abordagens no ensino de Histéria na Educagdo Bésica
contribuiu para despertar o interesse e a curiosidade dos estudantes criando melhores condicoes
para o professor trabalhar, de modo a promover o desenvolvimento do estudante e criar um
ensino contextualizado dos temas histéricos.

Podemos dizer que mudou muita coisa: o olhar do historiador sobre o que poderia
ser uma fonte, um objeto e, principalmente, sobre as certezas construidas até bem pouco
tempo que admitiam apenas uma e ndo variadas possibilidades interpretativas e de pontos
de vista em relacdo ao passado. Assim, o cinema, a literatura e a musica passam a compor o
conjunto de olhares da histéria numa visdo complementar e plural sobre essas fontes, objetos e,
principalmente, sobre novas tematicas que a Histdria ird explorar.

Apartirdessas mudancgas que caracterizam avangos e retrocessos nos debates académicos,
uma das conclusdes possiveis é perceber que o ensino de Histéria ndo tem uma definicdo
conceitual fechada ou unanime, mas contempla uma problematizacédo recorrente, expressa
em pesquisas publicadas especialmente nas Ultimas décadas que revelam permanéncias e
mudancas que refletem na qualidade do ensino na contemporaneidade.
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OENSINOEA
APRENDIZAGEM
DE HISTORIA

O estudo da Histdria assegurado no curriculo da Educagdo Basica tem como seu maior
propodsito propiciar ao estudante a construgao de uma visao global e organizada da sociedade,
considerando toda sua complexidade, pluralismo e as constantes mudancas advindas do
permanente processo de transformacao social, econdmico e politico que permeia a sociedade.

Dito isso, entende-se que a construcdo do pensamento histérico é progressiva e
gradualmente contextualizada em funcdo das experiéncias vividas pelo estudante e pela
mediacdo do conhecimento construido a partir das vivéncias de outros sujeitos em diversos
momentos da histéria. Portanto, compete a escola explorar essas vivéncias e ajudar o estudante
a desenvolvé-las numa perspectiva de conhecimento histérico, entendido como conceitos
substantivos (Democracia Ateniense ou Revolucao Industrial), como também a compreensao
implicita de conceitos referentes a natureza do saber histérico escolar (EXPLICATORIM, 2018).

2.1 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL

As Ciéncias Humanas no ensino fundamental, estd organizada em dois componentes
curriculares: Geografia e Histéria. No Ensino Fundamental, a BNCC estabelece que as
Ciéncias Humanas devem contribuir para que os estudantes desenvolvam a nocédo de
contextualizacdo marcada pelo bindmio tempo x espaco. Assim, o grande objetivo da area
é levar os alunos a refletir sobre a propria existéncia, o valor dos direitos humanos, além
da autonomia e a responsabilidade coletiva sobre o mundo a ser herdado pelas proximas
geracoes.

Essadreadoconhecimentoaindaprevéanecessidade de queosestudantesdesenvolvam
sete competéncias especificas, que por sua vez se relacionam com as competéncias gerais
da BNCC, conforme quadro comparativo a seguir:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DAS CIENCIAS COMPETENCIAS GERAIS DA BASE

NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC

(CG9) Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugéo
de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro, com acolhimento

HUMANAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Compreender a si e ao outro como identidades
diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferenca
em uma sociedade plural e promover os direitos
humanos.

e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas
e potencialidades, sem preconceitos de origem,
etnia, género, idade, habilidade/necessidade,
convicgao religiosa ou de qualquer outra natureza,
reconhecendo-se como parte de uma coletividade
com a qual deve se comprometer.

Analisar o mundo social, cultural e digital e o
meio técnico-cientifico-informacional com base
nos conhecimentos das Ciéncias Humanas,
considerando suas variacées de significado no
tempo e no espaco, para intervir em situacdes do
cotidiano e se posicionar diante de problemas do
mundo contemporaneo.

(CG5) Compreender, utilizar e criar tecnologias
digitais de informacéo e comunicagdo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
préticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacades,
produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.
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COMPETENCIAS ESPECIFICAS DAS CIENCIAS

HUMANAS PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

COMPETENCIAS GERAIS DA BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR - BNCC

Identificar, comparar e explicar a intervencgao do ser
humano na natureza e na sociedade, exercitando

a curiosidade e propondo ideias e acbes que
contribuam para a transformacao espacial, social

e cultural, de modo a participar efetivamente das
dindmicas da vida social.

(CG1) Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a
construcao de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

Interpretar e expressar sentimentos, crengas e
duvidas com relagdo a si mesmo, aos outros e as
diferentes culturas, com base nos instrumentos de
investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo
o acolhimento e a valorizacdo da diversidade

de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

(CG3) Valorizar e fruir as diversas manifestacoes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e
também participar de praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no
MesmMo espaco e em espagos variados, e eventos
ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e
em espacos variados.

(CG2) Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer
a abordagem prépria das ciéncias, incluindo

a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos
das Ciéncias Humanas, para negociar e defender
ideias e opinides que respeitem e promovam 0s
direitos humanos e a consciéncia socioambiental,
exercitando a responsabilidade e o protagonismo
voltados para o0 bem comum e a constru¢do de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva.

(CG7) Argumentar com base em fatos, dados e
informagdes confidveis, para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns
que respeitem e promovam os direitos humanos,

a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relagao ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

Utilizar as linguagens cartogréfica, gréfica e
iconografica e diferentes géneros textuais e
tecnologias digitais de informagéo e comunicagdo
no desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal
relacionado a localizacdo, distancia, direcdo, duracao,
simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao.

(CG1)Valorizar e utilizar os conhecimentos
historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social e cultural para entender e explicar a realidade
(fatos, informagdes, fendmenos e processos
linguisticos, culturais, sociais, econdmicos, cientificos,
tecnoldgicos e naturais), colaborando para a
construcdo de uma sociedade

(CG4)Utilizar conhecimentos das linguagens verbal
(oral e escrita) e/ou verbo-visual (como Libras),
corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica,
tecnoldgica e digital para expressar-se e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos
que levem ao entendimento mutuo. solidaria.

Organizado pelos autores
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Da relacdo expressa no quadro comparativo, é possivel perceber que as ciéncias
humanas, também tem papel importante na formacédo integral do estudante, devendo
proporcionar a0 mesmo, a capacidade de interpretar o mundo, de compreender processos
e fendmenos sociais, politicos e culturais e de atuar de forma ética, responsavel e auténoma,
frente a esses processos e fendmenos.

2.2 CONCEITOS GERAIS PRESENTES NAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA

Em consonancia com a BNCC, entendemos que competéncia é "[...] a mobilizagao de
conhecimentos(conceitose procedimentos), habilidades (praticas, cognitivase socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2017, p. 08). Com base nisso, esperamos que Nossos
estudantes, ao final do Ensino Fundamental, no que se refere ao componente curricular de
Histdria, tenham competéncia para:

|. Compreenderoconhecimento histérico,associando-o as relacdes politicas, econémicas,
culturais e sociais em uma andlise de tempo e espaco, questionando e posicionando-se de
acordo com a realidade e estabelecendo as relagdes sociais no seu préprio grupo de convivio,
na localidade, na regido e no pafs, e outras manifestacdes estabelecidas em outros tempos e
espacos;

Il.Questionar, argumentar e posicionar-se criticamente sobre acontecimentos histéricos
(documentados e contextualizados), compreendendo e problematizando os conceitos e
procedimentos norteadores da producéo historiografica, tendo em vista a resolucdo de conflitos,
respeito a diversidade e a equidade;

lll. Compreender e analisar a historicidade numa perspectiva temporal e cronoldgica,
relacionando acontecimentos e processos de transformacdo e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econémicas e culturais, bem como problematizar os significados das l6gicas
de organizacao cronoldgica;

IV. Inferir conhecimentos histéricos alinhados as praticas tecnoldgicas, analisando e
relacionando com a realidade do cotidiano;

V. Ler, escrever e produzir textos a partir de conhecimentos histéricos com coeréncia,
elaborando questionamentos, hipdteses, argumentos e proposicdes em relacao a documentos,
interpretacdes e contextos histéricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos, a cooperacéo e o respeito;

VI, Dominar procedimentos de pesquisa escolar e de producao textual através da
observacao e do recolhimento de informacdes, produzindo, avaliando e utilizando tecnologias
digitais de informagao e comunicagdo de modo critico, ético e responsavel, compreendendo
seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais;

VII. Valorizar o patriménio sociocultural, através de conhecimentos da cultura e fatos
histéricos locais, reconhecendo a importancia do cuidado e da manutencdo dos centros
historicos;

VIII. Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e
povos em relacdo a um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
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As competéncias especificas de Historia para o Ensino Fundamental, alinhadas com a
BNCC, transpdem o conhecimento histérico, impactam nas relagdes humanas, intelectuais,
culturais, politicas e sociais; estruturam a base que constréi o sentido do ser social e enfatizam a
importancia da linha légica de sequéncia temporal, uma vez que o professor e o estudante sao
protagonistas no processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, é de suma relevancia que o ensino de Histéria seja articulado com as demais
areas do conhecimento. Assim, os conteldos desse componente curricular devem ser aliados
aos demais processos de apropriacao do conhecimento no desenvolvimento da aprendizagem,
oportunizando ao estudante uma educacao integral.

2.3 COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE HISTORIA PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Considerando as competéncias, segundo Perrenoud (2001), como a capacidade
de mobilizar diversos recursos cognitivos (saberes, informacdes, habilidades operatérias
e principalmente inteligéncias) para solucionar situacbes ou problemas, entende-se que
o trabalho do professor de Histéria, enquanto agente que participa na construcdo do
conhecimento histérico, é mediar o ensino e a aprendizagem para que o estudante possa
agregar conhecimentos fundamentais, de modo que lhe seja oportunizado desenvolver a
capacidade de tomar consciéncia do tempo social, estimulando-o na construgcao dos conceitos
fundamentais, de acordo com a BNCC (BRASIL, 2017): historicidade, processo histérico,
temporalidades histdricas, fontes histéricas, sujeito histérico, trabalho, cultura, cidadania na sua
linguagem, desde os primeiros anos de escolaridade.

Para tanto, o estudo da Historia deve estar pautado em metodologias que oportunizem
aos estudantes superar a simples pratica de memorizacao das informacdes que apresentam a
Histéria como um relato fixo do passado. Sobretudo, precisa propor a construcao de inferéncias
a partir de fontes diversas que possibilitam sua visdo holistica, ou seja, hd de se fornecer
ferramentas intelectuais indispenséaveis a interpretacdo, a compreensdo e a explicacdo da
realidade, que é dinamica e esta sempre em processo de construcao.

Nesse sentido, a construcdo do saber histérico, na perspectiva qualitativa, requer
intencionalidade no processo de ensino e aprendizagem, de modo que os professores
trabalhem atividades curriculares voltadas para o pleno desenvolvimento das competéncias
especificas da drea de Histéria. Em sintese, o estudo dessa disciplina deve ser visto como um
processo formativo dos estudantes, que visa ao desenvolvimento de competéncias advindas do
processo de construcdo do conhecimento histérico e que se pautam na efetivacdo de atividades
investigativas intra e extraescolares.

Enfim, as competéncias especificas da area de Histéria a serem desenvolvidas devem
privilegiar a promogéao de uma educacao histérica que caracterize, por um lado, a concepgao
de historia critica e problematizadora da realidade social e, por outro lado, uma abordagem
didatica e pedagdgica que visa ao desenvolvimento de competéncias especificas, preparando o
estudante para atuar no meio em que vive de forma consciente e sustentavel.

2.4 UNIDADES TEMATICAS

O ensino de Histdria nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com a BNCC
(BRASIL, 2017), tem como pilar o estudo da alteridade com foco no desenvolvimento da
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concepcao das identidades individuais e coletivas a partir das relacdes de pertencimento ao
emaranhado de grupos sociais e organizagdes que estruturam a vida cotidiana na polis e nas
interagdes com seus pares e com os individuos oriundos de outras culturas.

Prevé, ainda, a necessidade de o individuo ser capaz de entender as temporalidades de
modos diferentes para poder compreender a si mesmo, ao outro e a coletividade, no presente
e no passado, objetivando uma mobilizagdo de conhecimentos e competéncias que permitam
uma analise da realidade. Nessa perspectiva, as acbes condizentes em prol de uma vida coletiva
mais igualitdria e digna nos aspectos social, econdmico, politico e ambiental se materializam
entre embates e conciliagcdes e entre permanéncias e transformacées.

A referida proposta aporta como tema central a construcdo das identidades, a partir do
presente, em didlogo com o passado, por meio de situacdes concretas e familiares ao estudante.
Para tanto, requer abordagens que permitam, ao mesmo tempo, refletir seu contexto social,
suas vivéncias e suas experiéncias, como as dos grupos dos quais faz parte, dos processos de
troca e de contatos com outras culturas e suas implicacdes, conferindo uma maior significacao
com foco na continuidade/descontinuidade e na anterioridade/simultaneidade ao ensino.

Isso implica a demanda por um curriculo formal que abarque a realidade local, regional
e mundial, uma vez que o homem é um agente social em acdo constante, fato que reclama
uma pratica pedagdgica imbuida de compromisso com os desafios da sociedade vigente, que
se corporifica na sala de aula em busca, ndo somente de um despertar critico, de habilidades
socioemocionais, de uma formacao cidada, mas, sobretudo, do comprometimento do estudante
como agente de transformagao com vistas a construcdo de uma sociedade e de um mundo
melhor.

No primeiro ciclo (1° e 2° ano), o estudante encontra-se no processo de alfabetizacao
e letramento em que precisa dominar o sistema alfabético e utiliza-lo nas praticas sociais de
leitura e escrita (SOARES, 2004). Devera ser submetido a situacdes que remetam a ludicidade,
a oralidade, a escuta de textos e a reflexao sobre sua identidade individual e social, de modo
que se perceba como construtor de sua propria identidade e de que assume varios papéis
sociais, além de reconhecer o eu, 0 outro e 0 nés enguanto agentes histéricos. O conceito de
tempo deve ser introduzido de forma mensuravel: a construcdo de linha do tempo com datas
e acontecimentos significativos da vida pessoal do estudante e/ou o tempo do relégio e do
calendério, por exemplo.

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, intrinseca a prética pedagdgica de se
alfabetizar letrando, que auxilia na construcao de um pensar histérico por meio do exercicio de
competéncias comunicativas, estd a ludicidade como condicionante fundamental a natureza
da crianca, uma vez que essa pratica permite a reinterpretacao de situagdes da vida cotidiana
nas relacdes estabelecidas pelo infante em diversos grupos e espacos e de seu contexto social.

O ponto de partida para o ensino de Historia é o mundo pessoal. O estudante conhece a
si mesmo por meio de suas referéncias sociais e culturais e parte para o conhecimento do outro,
semelhante ou diferente, com foco no estudo do cotidiano das vivéncias e das experiéncias
tecidas no reconhecimento das relacbes de pertencimento a grupos sociais mais proximos que
sao marcados pela diversidade cultural.

No segundo ciclo (39, 4° e 5° ano), os estudantes j& tém consolidado o processo de
alfabetizacao, fortalecido pelas experiéncias individuais e dos grupos proximos a sua realidade
(NETO, 2018, p 91). No 3° ano, a interacdo social suscita o entendimento do conceito de cultura
transmitido pelos diferentes grupos que se inter-relacionam e se influenciam na comunidade,
na cidade e no pafs. Na vida em comunidade, o estudante identifica os diferentes grupos sociais
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e o seu papel em cada um deles. Compreende que sua formacéo cultural vem de uma dimensao
coletiva, fato que permite a comparacdo entre organizacdes sociais por meio de documentos
orais, escritos e materiais iconograficos, tendo, como objetos de estudo, os espagos publicos e
privados, as situagdes de trabalho e lazer, no campo e na cidade, e os desafios sociais, culturais e
ambientais em relacdo a temporalidade, a duracéo, as mudancas e as permanéncias.

O 40 ano apresenta, como eixo central, as transformacdes e permanéncias resultantes do
encontro de povos e culturas no tempo e no espaco para a formacédo da identidade nacional. Os
movimentos migratérios pressupdem o ponto de partida para a compreensao da diversidade
cultural e suas contribuicdes que caracterizaram cada regido brasileira, além de suas implicacbes
nas transformacdes do meio natural, no mundo das tecnologias e nas problematicas sociais e
culturais. Tem, ainda, como questdo salutar, uma abordagem historiografica do surgimento da
espécie humana no continente africano e a sua disseminacao pelo mundo dentro de uma escala
de andlise temporal mais complexa e longinqua, conforme expressa a BNCC (BRASIL, 2017).

No 5°ano, ha uma ampliacao dos estudos da diversidade dos povos e culturas. Apresenta-
se uma analise da identidade coletiva entendendo o outro tanto como um antepassado que
articulou a construcdo do que somos hoje — o nds — quanto a diversidade das experiéncias
humanas ao longo do tempo e a maneira como esse outro pode se diferir de nés. Para abordar
isso, hd uma preocupagdo grande em tragar uma trajetdria, no tempo e No espaco, que reclama
um estudo do papel desempenhado pela religido e pela cultura na formacdo de povos antigos.
Introduz-se a andlise de alguns conceitos, como nomadismo, sedentarismo, nocao de Estado,
cidadania, democracia, direitos e deveres, entre outros. Enfatiza-se a Histéria Oral como forma
de valorizacdo da memdria e aborda-se a escrita e a nogcao de fonte como pilares na transmisséo
do conhecimento socialmente elaborado. Ademais, ressalta, ainda, a valorizacdo das diferencas
e do convivio pacifico entre os povos diante dos desafios contemporaneos que emergem,
submergem e sofrem metamorfoses com aspectos de continuidade, de descontinuidade e de
simultaneidade a luz de uma sociedade plural e global.

Ao adentrarmos no segundo ciclo do Ensino Fundamental, hd mudancas em varios
aspectos trabalhados em sala pelo professor. A particularidade desse ciclo reside no fato de os
estudantes dominarem a linguagem escrita, possuirem experiéncias de trocas de informacdes
e terem vivenciado momentos de questionamentos, comparac¢oes e trabalhos com ordenacao
temporal. Assim, com os conteldos do primeiro e do segundo ciclos consolidados, daremos
inicio a uma nova abordagem da Histéria, com leituras mais complexas, escrita mais presente,
maior nimero de informacdes, promocao de debates e troca de opinides (BRASIL, 1997).

No 6° ano, temos a recuperagao de alguns contelidos abordados nos anos iniciais — 1° ao
50 ano - necessarios para que o estudante possa se situar nos fatos histéricos advindos. Nessa
série, teremos a abordagem sobre a Histéria e suas formas de registros, ou seja, refletir como
compreender o tempo histérico e a periodizacdo dos processos historicos tdo necessarios ao
processo de ensino e aprendizagem no campo dessa disciplina. Primeiramente, o estudante se
situa no tempo e No espaco e, assim, identifica as formas de registro da Histéria (BRASIL, 2017).
Nesse mesmo ano de ensino, hd uma andlise detalhada das experiéncias humanas no Mundo
Antigo e também no periodo medieval na Europa e da forma como se dd a organizagao social e
cultural em partes da Africa e da América.

No 7°ano,adentramosao mundo moderno, realizando a conexao entre as diversas culturas
africanas, americanas e europeias, destacando o processo de expansao maritimo- comercial e
seusdesdobramentos para essas sociedades. Realiza-se umapanhado sobre a Europanatransicao
do mundo medieval para 0 mundo moderno com énfase no Humanismo, no Renascimento e
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no Novo Mundo. Em seguida, estuda-se a organizagdo do poder e as dinamicas oriundas das
Américas coloniais com foco na formacdo e no funcionamento das monarquias da Europa, na
colonizacdo e na expansao da América portuguesa e nos processos de conflito, dominacao,
conciliagdo e conquistas dos povos indigenas. Aborda-se, ainda, as légicas comerciais europeias
e mercantis e suas implicacdes em relacdo as sociedades africanas e amerindias, a escravidao
moderna e a urgéncia da passagem do mercantilismo para o capitalismo e suas consequéncias
para as sociedades vigentes e futuras.

No quarto ciclo (82 ano e 9° ano), os estudos assentam-se do século XIX até a atualidade.
Esse contexto compreende os acontecimentos ocorridos ao longo da Idade Contemporanea e
suas implicacdes no tempo e no espaco em relacdo aos aspectos culturais, sociais, politicos e
econdmicos das sociedades nesse periodo. No 8° ano, o enfoque reside no século XIX. Estuda-
se a crise no Antigo Regime, as tradicionais Revolu¢des (Inglesa, Industrial e Francesa) e as
Rebelides na América e seus desdobramentos. Depois, 0s processos de Independéncia das
Américas, perpassando pela Histéria do Brasil até sua Independéncia de Portugal e as questoes
referentes as popula¢des indigenas e negras no Brasil e nas Américas.

Na abordagem sobre o Brasil Imperial, ha uma retomada dos estudos em relacdo ac papel
dos indios e africanos, principalmente na sua importancia para a formacao das identidades
brasileiras a partir de culturas letradas e ndo letradas, bem como na construcdo da sociedade
nacional nos aspectos culturais, sociais, politicos e econdmicos. Elenca, ainda, as configuragcdes do
mundo: o nacionalismo, o imperialismo, o capitalismo e as formas de resisténcia, principalmente
dos povos indigenas e negros frente a esses processos.

Cabe salientar que a teméatica africana deve ser tratada na perspectiva de uma
identidade positiva sobre nossas origens, ressignificando a participacdo das culturas africana
e afrodescendente no presente e no passado do Brasil (SILVA, 2003). Traz uma abordagem
diversificada desses sujeitos historicos que perpassam os embates da escraviddo, da pobreza
ou da subjugacdo. Trata-se de desconstruir hipdteses preconceituosas e esteredtipos em
detrimento da valorizacdo da cultura africana que marcou profundamente a sociedade brasileira
na formacéo da identidade, na economia, na politica, entre outros.

No 9° ano, faz-se o estudo do mundo contemporaneo a partir do século XX. Apresenta o
contexto histérico do Brasil Republica até a atualidade, ressaltando o periodo Pds- Constituicao
de 1988 (redemocratizacdo do pais), 0 protagonismo de grupos e sujeitos histdricos, o cenario
totalitarista e os conflitos mundiais, a criacdo da ONU e dos Direitos Humanos e os impasses e
conflitos no século XXI marcados por pluralidades e diversidades identitdrias nos ambitos local,
regional, nacional e internacional (BRASIL, 2017). Portanto, o cerne do 9° ano reside em tematicas
sobre o Brasil e 0 mundo contemporaneo e toda probleméatica advinda do capitalismo e da
globalizagao.

Nesse ano de ensino, o estudante tem uma visao global das problematicas
contemporaneas, concebendo a pluralidade de culturas como palco de conflitos e buscando
analisar como as diversas sociedades tentaram encontrar solugcdes para dirimir esses conflitos.
Esse contexto requer a apropriacdo das semelhancas e diferencas e das permanéncias e
mudangas no tempo e No espaco por meio de uma pratica pedagdgica dialética e investigativa,
com vistas ao protagonismo estudantil na resolucdo de problemas no seio social vigente.

Nesse contexto, a escola traduz-se no centro da sistematizacdo do conhecimento
socialmente elaborado. A ela, corporificam-se as praticas educativas e dela propaga-se
a educacao, pois, subjacente ao ser natural de cada individuo, estd um ser social que é
contemplado, em conjunto com outras vivéncias, com um rol de habilidades e de informacdes
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oriundas de exigéncias histérico-sociais de cada momento em face das urgéncias individuais e
coletivas do contexto no qual estd inserido (TERESINA, 2007). E, por conseguinte, “[...] o ensino
de Histéria oferece instrumentos para que o estudante compreenda a dificil condicdo humana”
(SILVA, 2017).

A escola tece, ininterruptamente, as ligagdes com o meio social e representa o ponto
nodal entre conhecimento e realidade, ndo apenas como tradutora dos anseios sociais, mas
como palco onde os saberes convergem e endossam uma formacéo integral do estudante em
um consenso entre educacao cidada e educacdo competitiva (LDB, Art.20, Lei n°9394/96), frente
as exigéncias de um mundo contemporaneo e complexo, marcado pelas consequéncias da
globalizacéo e pelas demandas enfrentadas pelo Estado, no sentido de garantir uma ordem
social democratica em face de continuidades, simultaneidades, rupturas e transformagdes, para
cumprir a finalidade precipua da educacao: a disseminacdo do capital cultural acumulado pela
sociedade e de sua apropriacao por todos os entes que a compdem (EDUCACAO DA GENTE DE
TERESINA, 2007, p. 6).

Diante desse cenério, a Historia cumpre papel primordial, uma vez que oferece um campo
vasto de possibilidades para a compreensao do mundo e de nés mesmos enquanto agentes
historico-sociais construtores e reconstrutores de nossa propria historia, comprometidos com
a qualidade e a universalidade da educacédo e, sobretudo, com o bem comum. Isso reflete
no reconhecimento, na valorizacdo e na inclusdao social para que as geragdes exercam uma
cidadania participativa e democratica, em que o professor assuma o papel de mediador do
conhecimento, propiciando ao estudante um aparato metodoldgico que desenvolva suas
competéncias e habilidades, permitindo-o (re)conhecer, resolver problemas e conviver com os
desafios contemporaneos, exercitando valores como: respeito, tolerancia, ética, solidariedade,
entre outros.

Além disso, devemos possibilitar o cumprimento dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentédvel — ODS, meta 4.7, que visa, até 2030, a garantir que todos os estudantes adquiram
conhecimentos e habilidades necessérias para a promoc¢do de uma cultura de paz e nao
violéncia, cidadania global, valorizacdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para
o desenvolvimento sustentavel. Com isso, a disciplina de Histéria contribui para a formacao
de cidaddos conscientes e atuantes, de forma a colaborar para o desenvolvimento de uma
sociedade igualitéria e consciente de seus direitos e deveres, valorizando a diversidade e o meio
ambiente.
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O ENSINO DE HISTORIA
NO ENSINO FUNDAMENTAL

QUADRO DE HABILIDADES POR ANO DE ESCOLARIDADE
NO CICLO DE ALFABETIZAGCAO - 1°ANO / HISTORIA

1° ANO
1° BIMESTRE
OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
i HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO .
SUSTENTAVEL
SADE
DEQUALIDADE
e
((EFOTHIOT) Reconhecer sua identidade a partir e
das vivéncias e relagdes nos grupos sociais em |!ﬂ|
que estd inserido.
(EFOTHI02) Identificar aspectos de seu cresci- B
mento, por meio de registros de lembrangas o
pessoais, familiares e/ou comunitérias, perce- g
bendo as diferencas sociais e culturais entre as
criangas e valorizando suas contribuicdes para p—
A CRIANCAEO |a construgdo da identidade coletiva. 10 Sk
SEU COTIDIANO < —
MEU MUNDO (EFOTHIO3) Identificar e valorizar os aspectos so-
PESSOAL: HISTORIA DE | ciais, culturais e religiosos que permaneceram
IDENTIDADEE | VIDA DE OUTRAS | ou que mudaram no modo de viver das crian-
CONHECIMENTO CRIANCAS cas, de suas familias e de sua vizinhanca.

(EFOTHIO4) Identificar semelhancas e diferengas
entre brinquedos, brincadeiras e jogos no tem-
po e no espaco, utilizando-os como parte das
relagdes sociais, familiares e comunitdrias de
hoje e de ontem.

(EFOTHIO5) Reconhecer direitos e deveres da
crianca como cidaddos em construcéo.

15 PAZ JUSTICA
EINSTITUIGOES
EFICAZES

>,

17 PARCERIAS PARA
AINPLEMENTAGA
DOS OBJETIVOS
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2° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
. HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
3 E:ggf\unw[
Mo
(EFOTHIO6) Identificar mudangas e permanén-
cias culturais no cotidiano da familia, da escola —
e de outros grupos sociais. SN
(EFOTHIO7) Conhecer a histéria da escola e dis- m'
DIVERSIDADE DE |tinguir o papel de cada sujeito nas relacdes de
FAMILIAS EDE | convivéncia, de hoje e de ontem. 5 e
COMUNIDADES
ONTEM E HOJE |(EFOTHIO08) Identificar e valorizar os profissionais gl
que atuam na escola para garantir a manuten-
AESCOLANA  |¢3o da sua dinamica cultural. 10 moums
COM U N I DADE DESIGUALDADES
MEU MUNDO ! . - ) .
PESSOAL 0S (EFOTHI09) Identificar e distinguir as diferencas @
PROFISSIONAIS |entre os ambientes familiar, escolar e comuni-
IDENTIDADE E E REGRAS DE  |tério, reconhecendo os habitos e as regras de
CONHECIMENTO . ' L
CONVIVENCIA |cada um, para uma boa convivéncia com seus
pares.
COSTUMES
REGIONAIS NA |(EFOTHIT0) Conhecer e valorizar as manifesta-
COMUNIDADE |ces culturais da familia, da escola e da comu- 16 Pt

nidade.

(EFOTHIT1) Reconhecer e valorizar aspectos da
cultura regional: Festa Junina (dangas, culinaria,
vestuario etc.).

EINSTITUIGOES
EFICAZES

17 PARCERIAS PARA
AINPLEMENTAGAO
DOS OBJETIVOS
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3° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
. HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
R tamoe
LT
5 et
(EFOTHI12) Identificar mudancas e per-
manéncias nas formas de organizacao gl
familiar e no seu modo de viver, no pre-
sente e no passado. iGUAPDTAVEL
ESANEAMENTO
(EFOTHIT3) Reconhecer, respeitar e va- E
lorizar a cultura do indio, do negro e
OMODODE  |do branco na construcéo da identidade
CONVIVER DAS | pessoal e coletiva do povo brasileiro. 10 S
FAMILIAS @
(EFOTHI14) Reconhecer e valorizar as
MEU MUNDO | CONVIVENCIA NA | comemoracdes e festas escolares, fami-
PESSOAL: DIVERSIDADE |liares e comunitarias, estabelecendo a
IDENTIDADE E diferenca de significados existentes em
CONHECIMENTO | TERESINA E SUAS | cada uma delas.

MANIFESTACOES
CULTURAIS

(EFOTHIT5) Identificar as relacdes de pa-
rentesco e as origens da sua familia, valo-
rizando e cuidando dos mais velhos.

(EFOTHIT6) Reconhecer e valorizar as-
pectos da cultura local: pontos turisti-
cos, lendas, artesanato, culindria, entre
outros.

12 Eioee
SUSTENTAVEIS

QO

16 PAZ JUSTICA
EINSTITUICOES
EFICAZES

1 PARCERIAS PARA
AIMPLEMENTAGAO
DOSOBJETIVOS
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4° BIMESTRE

OBJETIVOS DE

UNIDADE OBJETOS DE
. HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
3 E‘[‘g‘l‘]:llﬂll][
o
(EFOTHI17) Conhecer as histérias da fa- =
milia e distinguir o papel de cada sujeito R
nas relagées de convivéncia, de hoje e de m'
ontem.
(EFOTHI18) Valorizar as atividades infan- b
tis em familia, ressaltando a importancia g‘
das regras de convivéncia.
ATIVIDADES
INFANTIS NA  [(EFOTHI9) Identificar e valorizar os di- EE&E%E}:.E{..‘?&‘“
FAMILIA versos tipos de trabalho e o papel de-
sempenhado por cada ente familiar na
MEUMUNDO | 0 TRABALHO E A |execucdo das atividades domésticas e
PESSOAL: FAMILIA no sustento da familia. 10 SSiisoss
MINHAS =
RELACOES NOCOESDE | (EFOTHI20) Diferenciar o trabalho infantil @
SOCIAIS NO CIDADANIA | das atividades colaborativas realizadas
TEMPO E NO ) no ambito familiar.
ESPACO PIAUL: NOSSAS
HISTORIASE | (EFOTHI21) Compreender que todos s&o
SIMBOLOS  |iguais perante a lei e que todos tém os

mesmos direitos e deveres.

(EFOTHI22) Reconhecer e valorizar aspec-
tos da cultura piauiense: datas comemo-
rativas, lendas, artesanato, culinaria, sim-
bolos e pontos turisticos.

1 PRODUGAD
ECONSUMO
SUSTENTAVEIS

QO

16 PAZ, JUSTICA
EINSTITUICOES
EFICAZES

w2

Yy,

1 7 PARGERIAS PARA
AIMPLEMENTAGAD
DOS OBJETIVOS

Curriculo de Teresina




oral, os objetos e os documentos como instru-
mentos de registros das experiéncias historicas
da familia e da comunidade.

1° BIMESTRE
OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
p HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
ERRADICAR
APOBREZA
(EFO2HI01) Compreender o processo de cons- Lt
ACRIANGA: | tituico da identidade, exercitando a nogdo =
O'EU"EO | do eu, diferente do outro através das relacoes 3 o
"OUTRO"NO | familiares e de outros grupos sociais na comu- —’\/\/V
CONVIVIOENA | nidade.
INTERAGAO EM T
COMUNIDADE | (EF02HI02) Compreender a sua historicidade a .
NOS DIFERENTES | partir das vivéncias e interagbes entre as pes- !!”
ESPACOS E S0as e 0s grupos sociais pertencentes a comu-
NAS SUAS nidade, no tempo e no espaco. ]
RELACOES DE
DEPE[SDEN(]A (EFO2HI03) Identificar e valorizar os diversos es-
pacos comunitarios publicos e privados e suas e —
relacoes de dependéncia como forma de bem- ESHNEANENTO
-estar e manutencdo da vida em comunidade.
CULTURAE
AVIDA EM CONHECIMENTO | (EFO2HI04) Reconhecer, respeitar e valorizar a
COMUNIDADEE | DO LEGADO | cultura do indio, do negro, do portugués e de
SEUS REGISTROS: ETNICO:O OUtros povos para a constituicao da identidade
OEU,O"OUTRO"| INDIGENA, O |brasileira.
EO'NOS" | AFRICANO, O 10 B8
PORTUGUES E | (EFO2HIO5) Identificar e valorizar praticas e pa-
OUTROS POVOS | péis sociais exercidos por pessoas e grupos so- @
ciais em diferentes comunidades.
(EFO2HI06) Identificar e selecionar situagdes da m
MEMORIAS vida cotidiana que estabelecam percepgdo de
E HISTORIA: mudanga, pertencimento e memoria.
EXPERIENCIAS 15 (o
PESSOAISE | (EFO2HIO7) Perceber que a histdria e seus regis- &
COMUNITARIAS | tros resultam das relagdes sociais e humanas, =
EM DIFERENTES | num dado tempo e espaco.
TEMPOS E 16 E&i‘ifﬁ:’m
ESPACOS (EFO2HI08) Identificar e valorizar a memdria z_

1 7 PARCERIAS PARA
AIMPLEMENTAGAD
DOS DBJETIVOS

&
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2° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
. HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
EFO2HI09) Identificar e utilizar diferentes pa- 3
drées de medidas de tempo presentes na co- SRR
munidade: relégio, calendério, etc. —/\/\/\Q
(EFO2HI10) Desenvolver as nog¢oes de passado,
presente e futuro relacionando-as com as no- R
¢oes de simultaneidade, continuidade e des- |!!||
continuidade.
(EFO2HI1) Identificar, organizar e interpretar B
ordenacdo temporal de fatos da vida cotidia-
na familiar, escolar e comunitaria, utilizando as
ideias de ontem, hoje, amanhé, antes, durante,
a0 mesmo tempo e depois‘ EEE‘E%‘:’EE:"I%‘D
(EFO2HI12) Perceber a importancia das fontes m
OTEMPO para a compreensao do tempo histérico de um
COMO MEDIDA: |lugar e de seus grupos sociais, identificando e
NOCOES utilizando a tecnologia como recurso para a
AVIDA EM DE TEMPO preservacao da meméria individual e coletiva.
COMUNIDADE E HISTORICO
SEUS REGISTROS: (EFO2HI13) Reconhecer e valorizar a memoria
OEU’, O"OUTRO"| ORGANIZACAO |como fonte histérica de transmissao das mu- 10 5ihinuss
EO"NOS" DOTEMPO NA |dancas e das permanéncias culturais, produzin-
INFANCIA do informacdes histéricas, comunicando-se e

interagindo socialmente.

(EFO2HI14) Reunir e valorizar histérias da fami-
lia e da comunidade registradas em diferentes
fontes historicas, identificando objetos, de hoje
e de ontem, que devem ser preservados e va-
lorizados como fontes histéricas individuais e
coletivas.

(EFO2HI15) Selecionar objetos e documentos
pessoais e de grupos proximos ao seu convivio
e compreender sua fungédo, seu uso e seu sig-
nificado na construcdo da identidade pessoal e
coletiva.

(EFO2HI16) Reconhecer e valorizar aspectos da
cultura regional: Festa Junina (dangas, culinaria,
vestuario, etc.) e lendas.

PROTEGERA
VIDAMARINHA

14
®

1 PAZ JUSTICA
EINSTITUICOES

EFICAZES
Y,

17 PARCERIAS PARA
AIMPLEMENTAGAO
DOS OBJETIVOS

&
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3° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
. HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
T
(EFO2HI17) Identificar e valorizar as diver- o
sas formas de trabalho na comunidade, .
em diferentes tempos e espagos, seus m'
significados, suas especificidades e sua
AS importancia na vida comunitaria. e
COMUNIDADES
E OTRABALHO |(EFO2HI18) Identificar e compreender a g
NO TEMPO E NO |importancia dos servicos e profissionais
ESPACO que atuam na e para a comunidade em p—
FORMAS DE que se vive, percebendo que todos tém 10 556
REGISTROS AS ATIVIDADES | direito a um trabalho e a escolha de uma @
DAVIDA EM DIARIASDA | profissdo.
COMUNIDADE: CRIANCA EM
CULTURA, DIFERENTES  |(EFO2HI19) Identificar e valorizar brin- 12 E%:%m
CONHECIMENTO | COMUNIDADES |quedos, brincadeiras e jogos, de ontem w
E e de hoje, em diferentes espacos e co-
PERTENCIMENTO TERESINA: | munidades.
NOSSAS 13 S
HERANCAS  [(EFO2HI20) Identificar e distinguir ativi-
CULTURAIS dades infantis e trabalho colaborativo de @

trabalho infantil, na vida comunitaria.

(EFO2HI21) Reconhecer e valorizar as-
pectos da cultura local: pontos turfsti-
cos, lendas, artesanato, culindria, entre
outros.

1 5 PROTEGERA
VIDATERRESTRE

-~
&=
1

16 PAZ JUSTICA
EINSTITUIGOES
EFICAZES
w2

1 PARGERIAS PARA
AIMPLEMENTAGAQ
DOS OBJETIVOS

&
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4° BIMESTRE

OBJETIVOS DE

UNIDADE OBJETOS DE
. HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
3 E‘[‘glllJEAlIDADE
(EFO2HI22) Compreender o trabalho in- _/\,\/.
dividual e colaborativo como forma de
bem-estar social na comunidade. T
DEQUALIDADE
(EFO2HI23) Reconhecer os impactos cau- |!!||
sados pelo trabalho no meio ambiente
em que se vive. GUALDADE
DEGENERD
(EFO2HI24) Relacionar as agcdes de preser- gl
vacdo do meio ambiente e saneamento
OTRABALHO E O |basico a saude em diferentes tempos e T
MEIO AMBIENTE |espacos. —
NOGCOES SOBRE | (EFO2HI25) Reconhecer a diversidade e a i
CDADANlA, pluralidade cultural nos grupos de convi- 10 mams
ETICAE vio e em grupos distantes.
PLURALIDADE @
CULTURAL (EFO2HI26) Reconhecer e valorizar as di-
ferengas, os encontros, as trocas de ex-
OTRABALHO RESPEITOE | periéncias e o resultado dessas relagdes
E AVIDA VALORIZACAO |na construcao da identidade pessoal e
SUSTENTAVEL NA DAS coletiva.
COMUNIDADE DIFERENCAS: 19 romio
UMA LICAO  |(EFO2HI27) Reconhecer direitos e deve- EHIETED
DEETICAE res da crianca como cidaddos em cons- (X)
CIDADANIA  |trugdo.
13 S
PIAUI: NOSSAS | (EFO2HI28) Vivenciar os valores éticos na
HISTORIAS E | construgdo da democracia e da cidada- @
SIMBOLOS nia em diferentes tempos histéricos.

(EFO2HI29) Reconhecer e valorizar aspec-
tos da cultura piauiense: datas comemo-
rativas, lendas, artesanato, culindria, sim-
bolos e pontos turisticos.

(EFO2HI30) Reconhecer a importancia
dos rios Poti e Parnafba para a preserva-
¢ao do meio ambiente e manutengao da
vida comunitéria local.

14 Wi

16 Woitiesne

~
~
1

16 PAZ JUSTICA 17 PARGERIAS PARA
EINSTITUICOES AIMPLEMENTAGAD
EFICAZES DOS OBJETIVOS

Yy,
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1° BIMESTRE
OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
C HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
3 gé“ﬂﬂilll]ﬂl][
oy
EDUCAGAD
DEQUALIDADE
IGUALDADE
DEGENERO
(EFO3HIOT) Conhecer a comunidade em que Sk
vive, a organizagdo social do grupo e reconhe-
AS PESSOAS E | Cer-se como membro.
GORSUEIOFSEF;EONJ/E?S (EFO3HI02) Identificar seu grupo social e os lagos
EETNICOS familiares que formam a sua histéria e apontam
QUE COMPOE sua origem, entendendo a comunidade como
A CIDADE espaco de convivéncia que contempla as ma-
e DE TERESINA nifestacdes culturais e as relagoes interpessoais. Eﬁgsﬁﬁggﬂ
E OUTROS )
( (EFO3HI03) Reconhecer a cidade onde mora
((:)OR’\(/S\XH:ZD:QDAEOE MUNICIPIOS como 0 espagco em construcdo, inserindo-se
SOCIAL AS DIFERENCAS | NesSe contexto. (=
CUSI_?EJIQIASIS E (EFO3HI04) Conhecer a identidade cultural do < ‘
AMBIENTAIS DA municipio, percebendo o crescimento e de-
CIDADE EM QUE senvolvimento da cidade por meio de registros
VIVE memoriais.

(EFO3HI05) Discutir as diferencas sociais, cultu-
rais e ambientais da cidade em que vive, rela-
cionando-a com a qualidade de vida das pes-
soas, respeitando os seus direitos.

1 PRODUGAD
ECONSUMO
SUSTENTAVEIS

13 émﬁnﬂlﬂl

O

15 Woveeesr: [ 14 Vorlionia

~
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1

A
A
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2° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
; HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
EDUCACAD
DEQUALIDADE
IGUALDADE
DEGENERD
TRABALHO DIGNO
ECRESCIMENTO
Ew
IDENTIDADES 4
CULTURAIS QUE
PERMEIAM A | (EFO3HI06) Conhecer a cultura indigena e per- ot
CIDADE ceber a importancia desta no contexto histori- NRATRTRSS
co-social do pafs, valorizando-a de acordo com
as diversidades culturais e sociais.
ASPECTOS 10 s
CULTURAIS DA
POPULACAQE |(EFO3HI07) Perceber as diferencas dos costumes
PECULIARIDADES | e tradi¢des de outros paises, estados e munici-
O LUGAR EM DO MUNICIPIO | pios.
QUE VIVE
OS PATRIMONIOS | (EFO3HI08) Identificar e comparar fatos signi-
HISTORICOS E | ficativos da cidade em que vive, destacando a et
CULTURAIS DA |riqueza cultural existente dos povos como: afri- 12 ECOiSD
CIDADE EM QUE |canos, indigenas e imigrantes.
VIVE

(EFO3HI09) Identificar os patriménios historicos
e culturais da cidade.

1 4 PROTEGERA
VIDAMARINHA

15 Volrtame

~
&=
[

1 PAZ, JUSTICA 17 PARCERIAS PARA

AIMPLEMENTAGAQ
DOS OBJETIVOS

EINSTITUICOES
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3° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
EDUCAGAO
'DE QUALIDADE
T(EFO3HI10) Identificar a cidade em que Ul
mora relacionando-a com o pais e o Es-
tado. oraERD
AS (EFO3HI11) Conhecer a histdéria de Teresi- g
COMUNIDADES na, bandeira, hino, simbolos e reconhe-
EOTRABALHO | or a5 diversas manifestacoes culturais St
NOTEMPOENO | 4, cidade, relacionando ao contexto E
ESPACO cultural, como resultado de costumes e
tradicdes dos diversos povos que habi-
tam na cidade.
AS ATIVIDADES .
s |0 S e
O LUGAREM CRIANCA EM od 6o TEmpora id P P
QUE VIVE DIFERENTES Melo das experiencias vividas. 8 Emg&w{wu

COMUNIDADES

TERESINA:
NOSSAS
HERANCAS
CULTURAIS

(EFO3HI13) Reconhecer o bairro em que
reside e conhecer os arredores de sua
comunidade, localizando a escola, des-
crevendo o trajeto de casa até a escola.

(EFO3HI14) Destacar as semelhancas e as
diferencas da cidade e do campo, identi-
ficando o poder comercial que o campo
exerce no meio da cidade.

(EFO3HI15) Identificar e diferenciar as for-
mas de trabalho na cidade e no campo,
em meio ao uso da tecnologia.

ECONOMICO

INDUSTRIA,
INOVACAQE
INFRAESTRUTURAS

1 REDUZIRAS
DESIGUALDADES

@

11 CIDADESE
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

ale

12 PRODUCAD
ECONSUMO
SUSTENTAVEIS

QO
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4° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
et
TR
3 Hlthuonce
OPIAUI: HISTORIA ‘/\’\f'
E MANIFESTACOES
CULTURAIS (EFO3HI16) Conhecer a Histéria do
Piauf, sua bandeira, seu hino, seus sim- O dinLoADE
bolos e suas manifestacdes culturais. |!!||
A CIDADE, (EFO3HI17) Reconhecer diferentes ser-
SEUS BAIRROS vicos béasicos e sua importancia em IGUALDADE
HISTORICOS E RUAS asgse urar a comunidage condicdes L
EM HOMENAGEM mini?nas de cidadania, em difere(;tes gl
(PESSOAS, ESTADQS, . '
CIDADES, ETC) pOS.
AGUA POTAVEL
O ESTADO, (EFO3HI18) Reconhecer o trabalho e a e
A CIDADE, tecnologia como elementos organi- E
OESBP/ZIES(;S, ESPACOS PUBLICOS zadores da vida em sociedade.
PRIVADOS E £ PRl\/ADOSléA (EFO3HI19) Valorizar as diversas for-
§ CONSERVAGAO mas de trabalho e reconhecer a
PUBLICOSEO | \yigienTaLNa |12 9€ T X
TRABALHO importancia das profissdes para o
CIDADE : .
desenvolvimento e crescimento da
C|dade TRABALHODIGNO
| o
TRABALHO (EFO3HI20) Identificar os tipos de tra- fl/"
CULTURAEI balhadores e diferentes formas de
TECNOLOGIA E trabalho no municipio, estado e pais, ot
SUAS INFLUENCIAS estabelecendo diferencas e seme- IS
sopreo  |Ihancas &
DESENVOLVIMENTO
DA CIDADE 1 REDUZIRAS

DESIGUALDADES
‘ —
—

12 Eioetuo
SUSTENTAVEIS

QO
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4° ANO

1° BIMESTRE
OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
p HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
3 ISI‘EEII)JEALIDADE
OS PROCESSOS —/\/\fv
DE MIGRACAO (EFO4HI01) Identificar as transformagdes
INTERNA NO BRASIL: | € as permanéncias que ocorrem na so- molo
NOMADISMO, ciedade, reconhecendo a histéria como .
AGRICULTURA, resultado da acdo do ser humano, no I!!”
ESCRITA, NAVEGACOES, | tempo e No espago.
INDUSTRIA, ENTRES FRESEMDNTD.
OUTRAS (EF04HI02) Discutir os grandes marcos e
da histéria da humanidade (nomadismo,
desenvolvimento da agricultura e pasto-
) reio, criagdo da industria, entre outras). gimm
A FORMACAO DO
POVO BRASILEIRO: | (EFO4HI03) Perceber as transformacgoes &
INDIOS, AFRICANQS, | ocorridas na cidade ao longo do tempo
DESLOCAMENTO | EUROPEUS EOUTROS | € discutir suas interferéncias nos modos 1) s
HUMANO: POVOS de vida de seus h'abitantes,. tf)mfamdo @
MUDANCAS E como ponto de partida suas vivéncias.
CONTINUIDADE (EFO4HI04) Reconhecer, respeitar e va-
AS TRANSFORMACOES |lorizar a importancia do legado deixado
OCORRIDAS NAS pelos diferentes grupos culturais na for-
CIDADES COMO macéo do povo brasileiro.
RESULTADO DE 12 Eowtio
ACOES HUMANAS: | (EFO4HIO5) Relacionar grandes movi- &ms
MUDANCAS E mentos populacionais com transfor-
PERMANENCIAS macdes sociais mais amplas, como o
SOCIAIS E CULTURAIS | desenvolvimento da agricultura e a in- 13 tioa
dustrializacdo da economia. @
(EF04HI06) Reconhecer o legado cultural
O LEGADO CULTURAL | do Piauf: nossas origens e herancas. 14
DO PIAUI
15 Wi
&=
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2° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
. HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
3 gégll.]l[ﬂllﬂm[
O MOVIMENTO _Mf'
DE PESSOAS E A |(EF04HI07) Identificar as relagdes entre os in-
CIRCULACAO DE | dividuos e a natureza e discutir o significado o
PRODUTOSE AS |do nomadismo e da fixagdo das primeiras !!”
TRANSFORMACOES |comunidades humanas.
NO MEIO NATURAL
(EFO4HI08) Identificar as transformacoes ESheen
ocorridas nos processos de deslocamento E
das pessoas e das mercadorias, analisando
as formas de adaptacdo ou marginalizagéo.
OCUPACAO AS ROTAS (EF04HI09) Relacionar os processos de ocu-
TERRITORIAL: TERRESTRES, pacdo do campo e avaliar suas implicagdes
FLUXO DE F[LUV|A|S E na natureza. TRABALHODIGND
PESSOAS MARITIMAS E SEUS LA
PRODUTOé £ IMPACTOS PARA | (EFO4HI10) Identificar e descrever a impor-
A FORMACAO tancia dos caminhos terrestres, fluviais e ma-
CULTURA NA L . ) )
TRAJETORIA DOS DE CIDADES E 65 ritimos para a dinamica da vida comercial. s,
POVOS TRANSFORMACOES _ i} PR
DO MEIO NATURAL |(EFO4HITT) Identificar as transformagoes
ocorridas nos processos de deslocamento
das pessoas e mercadorias, analisando as o
formas de adaptacao ou marginalizagéo.
OCUPACAQ @
TERRITORIAL DO |(EF04HI12) Analisar diferentes fluxos popula-
PIAUI: AS PRIMEIRAS | cionais e suas contribuicdes para a formacéo 12 5%::9:{?3[,3
VILAS E CIDADES | da sociedade brasileira. m

(EFO4HI13) Conhecer a historia do Piaui, va-
lorizando e respeitando a cultura local.

1 PROTEGERA

13 Acho
CLIMATICA VIDAMARINHA

O

16 PAZ, JUSTICA 1
EINSTITUICOES
EFICAZES

o

PARGERIAS PARA
AIMPLEMENTAGAQ
DOS OBJETIVOS
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3° BIMESTRE

PIAULI:
HISTORIA DAS
ORGANIZACOES
POPULACIONAIS

TERESINA E SUA
HISTORIA

onde mora, valorizando e respeitando a
memoria local.

(EFO4HI18)  Analisar na  sociedade
piauiense a existéncia ou ndo de mu-
dangas associadas a migragao (interna e
externa).

(EFO4HI19) Respeitar e valorizar a identi-
dade da comunidade na qual estd inse-
rido.

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
EDUCAGAD
DEQUALIDADE
POVOS DA e
AMERICA E
DA AFRICAE E
A MIGRACAO (EFO4HI14) Conhecer a histéria dos mi-
NOBRASIL:  |grantes no Brasil e valorizar a influéncia
A PRESENCA histérica dos portugueses, indios e afri-
PORTUGUESA |canos na diversidade cultural do pais.
GRU POS . TRABALHO DIGNO
INDIGENAS E (EFO4HI15) Perceber que /os migrantes EGRESHEND
AFRICANOS trazem consigo valores, habitos, costu- M
mes e tradi¢des do lugar de origem, inte- “'
ragindo com novos lugares, convivendo -
INDOSTRIA,
com novos costumes e tradigoes. LT
OCUPACAO ) o
TERRITORIAL: (EFO4HI116) Identificar as motivacdes dos
FLUXO DE A CONTRIBUICAO| processos  migratorios em  diferentes 10 s
PESSOAS DOS AFRICANOS [tempos e espacos e avaliar o papel de- DESGUALDADES
PRODUTOé £ NO PROCESSO |sempenhado pela migragdo nas regides
CULTURA NA D;AF(EETT/Z%AAO de destino.
TRAJEE?%’E DOS AFRO-BRASILEIRA | (EFO4HI17) Conhecer a historia do lugar

14t

1 5 PROTEGERA
VIDATERRESTRE

&
[
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4° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
sy
TRey
OS PROCESSOS
MIGRATORIOS DO
FINAL DO SECULO
XIXEINICIODO | ((EFO4HI20) Identificar as causas que
SECULO XX NO | motivaram os deslocamentos migra- 3 Mo
BRASIL térios, bem como os impactos cultu- —/\/\/'
rais e socioecondmicos.
(EFO4HI21) Reconhecer as contribui- B
AS DINAMICAS  |cbes dos processos migratorios na I!!”
INTERNAS DE formacdo da sociedade brasileira.
MIGRACAO NO
BRASIL A PARTIR |(EFO4HI22) Perceber as transforma- e,
DOS ANOS 1960 | coes sociais relacionadas a migracdo e
a equidade de direitos contemplados i
MIGRACAO: para o cidadao.
CONSTRUINDO - RSN
OMUNDO DA |(EFO4HI23) Identificar as transforma- ECONDNCD
HISTORIA TECNOLOGIA: A |¢bes ocorridas nos meios de comu- /x/i
INTEGRACAO DE  |nicacdo (cultura oral, imprensa, radio, i
PESSOASEAS  |televisdo, cinema, internet e demais m—
EXCLUSOES SOCIAIS | tecnologias digitais de informacio e NSRS
E CULTURAIS comunicacdo) e discutir seus signi-
ficados para os diferentes grupos ou
estratos sociais. NS
1 DESIGUALDADES
A ORGANIZACAO |(EFO4HI24) Conhecer as expressoes
POPULACIONAL | culturais e religiosas nas relacoes das
PIAUIENSE E SEUS |sociedades com as aguas e os rios,
DESDOBRAMENTOS |identificando as influéncias migrato-
NA HISTORIA DOS | rias no territdrio piauiense.
RIOS PARNAIBA
FPOTIE SEUS TN
AFLUENTES SUSTENTAVESS

O

14 PROTEGERA 15 PROTEGERA
VIDAMARINHA VIDATERRESTRE

~
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1
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OS IMPACTOS NO
MEIO AMBIENTE
PRODUZIDOS PELAS
ORGANIZACOES
NO MODO DE VIDA
DO PRESENTE E DO
PASSADO

A OCUPAGCAO
NO TERRITORIO
PIAUIENSE: CULTURA
E ORGANIZACAO
SOCIAL E POLITICA, DE
HOJE E DE ONTEM

organizagdo social, polftica e cultural e
seus desdobramentos no meio ambien-
te, de hoje e de ontem.

(EFO5HI05) Compreender a importancia
do trabalho e do desenvolvimento sus-
tentavel na apropriacdo e no manuseio
dos recursos naturais necessarios a so-
brevivéncia dos seres vivos.

(EFO5HI06) Compreender o processo de
ocupagédo e da constituicdo do espago
territorial, social e cultural piauiense no
contexto brasileiro.

1° BIMESTRE
OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
p HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
DO NOMADISMO | (EFO5HIO1T) Entender que o homem re-
AO SEDENTARISMO: produz e transforma o meio, construindo p—
TRANSFORMACOES | a histéria que se reflete na vida social. AOBREA
NO MODO DE VIVER il
(EFO5HI02) Reconhecer e valorizar as se-
A DIVERSIDADE DOS | melhangas e as diferencas, as mudangas ‘
POVOS E CULTURAS | e as permanéncias no modo de viver dos 3 deotaunue
DE HOJE E DE ONTEM: | povos e de suas culturas e o resultado _/\,\f.
O RESULTADO DOS | dos encontros, dos confrontos e das tro-
ENCONTROS, DOS | cas para a formagdo das sociedades no
CONFRONTOS E DAS | presente e no passado. oAb
TROCAS i
(EFO5HI03) Identificar e apreender os !!”
AS FORMAS DE mecanismos da organizacdo do poder
IDENTIDADE ORGANIZACAO politico e a compreensdo da ideia de 5wt
E ALTERIDADE: SOCIAL E POLITICA: | Estado e/ou de outras formas de ordena- g‘
RELACOES DE O SURGIMENTO DAS | céo social.
PERTENCIMENTO | CIDADES E ANOCAO
NO TEMPO E NO DE ESTADO (EFO5HI04) Reconhecer, comparar e ar- e
ESPACO gumentar sobre as diferentes formas de

L

TRABALHODIGNO
ECRESCIMENTO
ECONOMICO

o
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2° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
. HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
EDUCAGAD
DE QUALIDADE
5 oo
((EFO5HI07) Comparar aspectos das cul- gl
turas indigena, africana e europeia para
a compreensdo da formacdo da cultura LR
brasileira. E
(EFO5HI08) Reconhecer a importancia da
romwcron0s |1 < eom i o oo
POVOS ANTIGOS: A justa e igualitaria
IMPORTANCIA DAS | ¢ ‘
RELIGIOES (EFO5HI09) Associar a nocao de cidadania E:csgsﬁrggr}?gu
comms |0 P et e
AS ORGANIZACOES DIREITOS, DEVFRES E
SOCIAIS E A CONSTRUCAO DE |(£posi10) Associar o conceito de cida- NAERDE
r UMA DIVERSIDADE N . o NFRAESTRUTURAS
POLITICAS: dania a conquista de direito dos povos e
TRANSFORMACOES CULTURAL, SOCIALE | 4, sociedade, compreendendo-o como
NO MEIO AMBIENTE HISTORICA conquista histérica. (EFOSHITT) Refletir —
EVOLUCAO sobre a importancia dos direitos e dos 10 Sk
HISTORICA DO PIAUL ?iee\ézrdez dos cidadéos para a vida em so-
CONFLITOS SOCIAIS '
E POLITICOS

(EFO5HI12) Compreender e valorizar os
fundamentos da cidadania e da democra-
cia, favorecendo uma atuagéao consciente
do individuo na sociedade.

(EFO5HI13) Conhecer os diferentes mo-
mentos de luta pela ampliagdo da cida-
dania ao longo do tempo no territério
piauiense.

13 Sl

& 4

1 PAZ JUSTICA
EINSTITUICOES
EFICAZES

17 PARCERIAS PARA
AIMPLEMENTAGAQ
DOS OBJETIVOS

¥ |®
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3° BIMESTRE

de registros, linguagens e tecnologias no
processo de comunicacédo, valorizando
a escrita como fonte de transmissao de
saberes histéricos e culturais.

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
J HABILIDADES) DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
EDUCAGAD
DEQUALIDADE
IGUALDADE
DEGENERO
AGUAPOTAVEL
ESANEAMENTO
(EFO5HI14) Valorizar a transmissdo oral de E
tradicdes e costumes, refletindo sobre a
construcdo da memoria de diferentes
VALORIZACAO grupos sociais.
DA MEMORIA
HISTORICA DAS (EFO5HI15) Identificar as transformagoes EE&E%E}:,E{,.‘?;‘“
TRADICOES no cotidiano brasileiro ao longo do tem- /\/'-
po, comparando as mudangas nos cos- 1]
TERESINA: tumes e tradigoes.
MEMORIAS E
CULTURA E TRA[SIQOES (EFO5HI16) Reconhecer a importancia
TRANSMISSAO das lutas de diversos grupos sociais na
DE SABERES A ORIGEM preservacdo de suas memorias.
DA ESCRITA: 10 ek
(EFO5HI17) Reconhecer as memdrias his- —
FONTE DE toricas da cidade de Teresina e as tradi- ( )
TRANSMISSAO des preservadas ao longo do tempo
DE SABERES | <°°°P 9 po-
CULTL:JRAIS E (EFO5HI18) Identificar as diversas formas
HISTORICOS

12 PRODUCAD
ECONSUMO
SUSTENTAVEIS

QO

16 PAZ JUSTICA
EINSTITUICOES
EFICAZES

17 PARGERIAS PARA
AIMPLEMENTAGAD
DOS OBJETIVOS
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4° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
, HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA NHECIMENT .
= o = © SUSTENTAVEL
EDUCAGAD
DE QUALIDADE
(EFO5HI19) Reconhecer que os indivi- |!!||
duos agem de acordo com a época e
o lugar em que vivem, dando origem U
ao processo de surgimento de novos S
patrimonios no presente. gl
(EFO5HI20) Estimular a formacao cida- e
da por meio da valorizacéo e estudo EShEMETD
dos registros das memorias e dos i
patrimonios histéricos deixados pela
humanidade.
A HUMANIDADE E
SUAS HERANCAS  |(EFO5HI21) Conhecer e valorizar o
MATERIAIS E patriménio material e imaterial local,
PATRIMONIO, IMATERIAIS regional, nacional e mundial.
HISTORIA E A B
MEMORIA PATRIMONIO | (EFO5HI22) Discutir a importancia dos B

PIAUIENSE: NOSSAS
ARTES, NOSSAS
MEMORIAS

usos sociais dos patriménios ao longo
do tempo, bem como sua preserva-
¢do para as geragdes futuras.

(EFO5HI23) Identificar o patriménio
histérico cultural, os diferentes tipos
de artes e as variagdes lingufsticas no
Piauf.

(EFO5HI24) Reconhecer a importancia
das memodrias registradas ao longo do
tempo, no territdrio piauiense, para a
constru¢do do seu patriménio histo-
rico.

o

INDUSTRIA,
INOVAGAQE
INFRAESTRUTURAS

1 0 REDUZIRAS
DESIGUALDADES

@

12 PRODUGAD
ECONSUMO
SUSTENTAVEIS

QO

1 PARCERIAS PARA
AIMPLEMENTAGAQ
DOS OBJETIVOS

13 Sl

4
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6° ANO

HUMANIDADE, SEUS
DESLOCAMENTOS E
05 PROCESSOS DE
SEDENTARIZACAO,
PIAUI (O BERCO DO

HOMEM AMERICANO)

Piauf, o Parque Nacional da Serra da Ca-
pivara.

(EFO6HI05) Conhecer geograficamente
as principais rotas de povoamento do
territoério americano e compreender que
as transformacodes sociais, politicas, eco-
ndémicas e culturais da histéria da huma-
nidade, resultantes de um longo proces-
so da histéria dos homens.

(EFO6HI06) Refletir sobre o processo de
construcdo da memaria e da histéria do
Piaui.

1° BIMESTRE
OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
p HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
(EFO6HI0T) Analisar as diversas noc¢oes
de tempo, identificando as continuida-
des e rupturas na periodizacdo dos pro-
cessos historicos.
(EFO6HI02) Reconhecer a origem da pro-
A CRONOLOGIA ducdo do saber historico, valorizando as
HISTORICA: AS formas de registros em tempos distintos IRBALOOG
MUDANCAS E AS e analisando o contexto social da época. Ew
PERMANENCIAS AO ™|
LONGO DA HISTORIA | (EFO6HI03) Identificar diferentes inter-
pretagdes historicas acerca da origem do
APRODUCAODO  |homem, analisando as explicacdes miti- 10 Sstisurs
SABER HISTORICO | cas e cientificas. 6
ATRAVES DAS FORMAS —
A HISTORIA AO DE REGISTRO DA (EFO6HI04) Conhecer as teorias sobre
LONGO DO HISTORIA a origem do homem americano, anali-
TEMPO sando pesquisas arqueoldgicas no Brasil 15 Wi
AS ORIGENS DA e valorizando o patriménio cultural do

""
1
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2° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
. HABILIDADESt DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
(EFO6HI07) Conhecer a organizacdo so-
cial, o legado cultural e artistico das so-
ciedades antigas na Africa, Oriente Médio
e das Américas, valorizando-o como pa-
triménio da humanidade e identificando o
particularidades presentes na cultura des- . a. e
POVOS DA sas sociedades. T
ANTIGUIDADE NA
AFRICA (EGIPCIOS), |(EFO6HI08) Caracterizar as principais ci-
NO ORIENTE MEDIO |vilizagdes da América pré-colombiana
(MESOPOTAMIA) E | - Incas, Maias e Astecas — bem como os Kaikoix
NAS AMERICAS (PRE- | povos indigenas brasileiros, identifican- t!”
COLOMBIANOS)  |do os espagos territoriais ocupados e 0s
aportes culturais, cientificos, sociais e eco-
05 ,POVOS némicos. B
A SOCIEDADE EM INDIGENAS
CONTRAPOSICAO ORIUNDOS DO (EFO6HI09) Analisar diferentes socieda- gl
AINVENCAO DO | ATUALTERRITORIO |des indigenas que ocuparam o territério
MUNDO CLASSICO | BRASILEIRO E SUAS | do Piaui em periodos histéricos diversos.
CULTURAS 10 Ssiukioss
(EFO6HI09) Analisar diferentes sociedades 6
O OCIDENTE indigenas que ocuparam o territério do =
CLASSICO: Piauf em periodos histéricos diversos.
ASPECTOS PA T
CULTURA POLITICA, |(EFO6HI10) Entender o conceito de Anti- -
ECONOMICAE  |guidade cléssica, seu alcance e limites na t
SOCIAL DA GRECIA E | tradicdo ocidental e os impactos sobre —
ROMA ANTIGAS |outras sociedades e culturas.

(EFO6HIT1) Compreender os aspectos
politicos, social e econdmico da Roma an-
tiga, comparando com a sociedade atual
e identificando as herancas histéricas dos
romanos na sociedade.

16 PAZ JUSTICA
EINSTITUIGOES
EFICAZES

Y,
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3° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES DESSEJ’\;\ﬁE),'\_]\_/FxETTO
ERRADICAR
APOBREZA
~ il
AS NO,(;OES DE C“,DADA,\“A (EFO6HI12) Explicar a forma-
E POLITICANAGRECIAEEM | . da Grécia Anti
ROMA, CONSIDERANDO OS ca0 G brecla Antiga, com
o . énfase na formacao da Pdlis -
DOMINIOS EEXPANSAODAS | ¢ transformacoes politi- JROLALOAE
CULTURAS, BEM COMO O5 cas, sociais e culturais. !!”
SIGNIFICADOS DO CONCEITO
DEIMPERIO"E AS LOGICAS |(EF06HI13) Compreender o
DE CONQUISTAS, CONFLITOS | ignificado de “império” no
ENEGOCIACOES DESSA | mundo antigo, evidencian- B fae
05 FORMA DE QRGAMZAQAO do a importancia das cultu- g‘
POLITICA as
PROCESSOS DE ’
ORGANIZAGAO | AS DIFERENTES FORMAS DE | (£F06HI14) Conhecer as mul-
POLITICA DO O,RGAN'ZACAO POU/TI,CA NA ltiplas representacdes produ- 10 GSeksioss
MUND,O ANTIGO |~ AFRICA: REINOS, IMPERIOS, | idas na Africa ao longo do =
CLASSICO CIDADES-ESTADOS E G

ALDEAMENTOS

ATRANSICAO DO MUNDO
ANTIGO PARA O MEDIEVAL

A FRAGMENTAGCAO DO
PODER POLITICO NA IDADE
MEDIA

tempo.

(EFO6HIT5) Analisar as in-
fluéncias da cultura europeia
medieval na formacdo do
mundo ocidental, identifi-
cando as formas de contato,
ajustes ou exclusbdes entre
populacdes, em diferentes
tempos e espagos.

16 PAZ JUSTICA
EINSTITUIGOES
EFICAZES

Y,
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4° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
. HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA NHECIMENT .
= o = © SUSTENTAVEL
EFO6HI16) Conhecer os valores da so-
SOCIEDADE: cqedgde r;wed;seval, c.ompara?do as j|—
SENHORES E nargnlc;as eda a§;eC|m§rwltc; ormasde
SERVOS NO tra a: cie .a vida soa'a, estacanh o -
MUNDO ANTIGO E |3 refaces interpessoais entre senho- DA
MEDIEVAL res e servos.
ESCRAVIDAO E (E~FO6|d—|I17) COEPreend§é~as deﬁbm-
SERIDAONA e undo anigo, anlsando
ROMA ANTIGA E ] 90 e
FUROPA FEUDAL |2 |relaq;oes de trabalho que ;e desen- f/
E AS DINAMICAS vT ve nto cimp? e nado ade como
elementos transformadores do mun-
AS FORMAS DE CEMFRC:AE NEA do feudal.
ORGANIZACAO ROM/SSADE Eo
SOCIAL E MUNDO MEDIEVAL (EFO6H18) Contextualizar a dinamica
CULTURALEO UND D da Igreja Catdlica e sua influéncia no
TRABALHO periodo medieval, analisando a pos-

A IGREJA CATOLICA:
O PAPEL DA
RELIGIAO CRISTA,
DOS MOSTEIROS
E DA CULTURA NA
IDADE MEDIA

O PAPEL DA
MULHER NA
GRECIA, ROMA E
DURANTE A IDADE
MEDIA

tura organizacional em meio ao seu
papel social e cultural.

(EFO6HI19) Descrever os diferentes
papéis sociais das mulheres no mun-
do antigo e nas sociedades medievais.

(EFO6HI20) Associar o exercicio da
cidadania a dindmica de incluséo e
exclusédo na Grécia e Roma antigas e
refletir sobre o conceito de cidadania
no presente, particularmente no con-
texto social no Piauf

1 REDUZIRAS
DESIGUALDADES

@

16 PAZ JUSTICA
EINSTITUICOES
EFICAZES

Y,
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7° ANO

1° BIMESTRE
OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
p HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
(EFO7HIOT) Explicar e organizar a defini-
A CONSTRUGAO ¢do de modernidade e suas logicas de
DAS IDEIAS DE inclusdo e exclusdo, fundamentadas no
MODERNIDADE E eurocentrismo. e
SEUS IMPACTOS NAS s e 2
CONCEPCOES DE (EFO7HI02) Identificar as relagdes esta- itk D
HISTORIA belecidas entre as sociedades do Novo
Mundo, da Europa, da Africa e da Asia
DESAFIOS DO no periodo das grandes navegacoes e
NOVO MUNDO: indicar a complexidade e as interagdes
PERMANENCIA E constituidas no cendrio dessa expansao
RUPTURA DE SABERES | ultramarina.
FRENTE AO ANTIGO
MUNDO (EFO7HI03) Identificar processos especi- e
O MUNDO ficos das sociedades africanas e Pré-Co- |!ﬂ|
MODERNO: OS SABERES NAS lombianas anteriores a conquista euro-
EXPANSAO, CULTURAS MATERIAIS | peia, destacando formas de organiza¢do
ENCONTROS E E IMATERIAIS DOS | social e desenvolvimento cultural.
POVOS AFRICANOS E 9 dtwe
TROCAS ENTRE | PRE-COLOMBIANOS | (EFO7HIO4) Identificar, preservar e valo-
AS SOCIEDADES rizar saberes expressos no patrimonio g
AMERICANAS, POVOS PRE- histérico material e imaterial dos povos
EUROPEIAS E COLOMBIANOS E africanos e pré-colombianos. 10 s
AFRICANAS AFRICANOS NO BRASIL DEAI08
E NO PIAUI (EFO7HI05) Identificar, comparar e valori- @
zar aspectos sociais e culturais e as con-
AS NACOES INDIGENAS | tribuicdes dos povos pré-colombianos
i e africanos na formacgao da identidade
AS CONTRIBUICOES | nacional e piauiense.
AFRICANAS NA
CONSTITUICAO ENO | (EFO7HI06) Respeitar e valorizar o hibri-
DESENVOLVIMENTO | dismo cultural resultante do processo de
DAS SOCIEDADES | miscigenagéo étnico-racial e étnico-cul- 16 P
BRASILEIRA E tural que gerou a identidade piauiense. E}i‘éﬂ{'é'ff’“
PIAUIENSE i_
(EFO7HI07) Estimular atitudes de indig- i
DIREITOS DOS nacao e de luta na busca de justica social
INDIGENAS EDOS | em relacdo a todas as formas de discri-
AFRODESCENDENTES | minagdo e de racismo contra 0s povos
amerindios e afrodescendentes

Curriculo de Teresina




2° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
. HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
(EFO7HI08) Contextualizar a transicdo da
mentalidade medieval para a mentalida- ERRADCAR
APOBREZA
de moderna na Europa, identificando as . 0. o
caracteristicas do Humanismo, do Renas- Miei
cimento, das realizacées cientificas e dos
descobrimentos maritimos e suas impli- e
. DEGENERD
cacdes no mundo moderno.
HUMANISMO: g
TRANSICAO DO (EFO7HI09) Identificar, analisar e rela-
TEOCENTRISMO PARA O |cionar as condi¢bes histéricas que in-
ANTROPOCENTRISMO |fluenciaram as reformas religiosas e suas
vinculagdes com os processos culturais,
RENASCIMENTOS | sociais, politicos e econémicos da mo-
ARTISTICOS E dernidade na Europa e na América.
CULTURAIS: DA 10 mams
ESTRATIFICACAO A | (EFO7HI10) Desenvolver a prética de res- OGO
O MUNDO MOBILIDADE SOCIAL |peito e de valorizagdo das diferencas e @
MODERNO: repudiar qualquer forma de intolerancia
EXPANSAQ, AS REFORMAS e discriminacao.
CONFRONTOS, RELIGIOSAS E
SABERES E SUAS PRINCIPAIS (EFO7HIT1) Difundir a cultura da paz,
CRENCAS CONSEQUENCIAS NO |refletindo sobre as guerras com moti-
NOVO MUNDO vagoes religiosas, do presente e do pas-
sado. 12 PRODUGAD
DESCOBERTAS Sistanives
CIENTIFICAS E (EFO7HI12) Compreender o processo de w
EXPANSAO MARITIMO- |expansdo ultramarina dos séculos XIV e
COMERCIAL: RELACOES |XVI, comparando as navegacoes reali-
DE DOMINIO E PODER |zadas nos oceanos Atlantico, Pacifico e ety

Indico e suas consequéncias no mundo
moderno.

(EFO7HI13) Compreender a importancia
das descobertas cientificas e da expan-
s§o maritimo-comercial para: o cresci-
mento comercial e urbano, a formacéo
de novos grupos sociais e o fortaleci-
mento dos Estados nacionais.

EFICAZES

1 PARGERIAS PARA
AIMPLEMENTAGAQ
DOS 0BJETIVOS
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3° BIMESTRE

UNIDADE
TEMATICA

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

OBJETIVOS DE

DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL

O PROCESSO DE
FORMAGAQO DAS
MONARQUIAS
EUROPEIAS:
CENTRALIZACAO DO
PODER E CONFLITOS NA
EUROPA

O DOMINIO E A
EXPLORACAO DOS
IMPERIOS COLONIAIS
E A ORGANIZACAO
SOCIOPOLITICA
INDIGENA E EUROPEIA:
CONFLITOS,
DOMINACAO E
CONCILIACAO

A COLONIZAGCAO
ESPANHOLA NAS
AMERICAS: DOS
ADELANTADOS AOS
VICE-REINOS

ALTERIDADE
E PODER:
CONTATOS,
CONFRONTOS E
CONCILIACOES
NO MUNDO
COLONIAL
AMERICANO

A FORMACAO DO
BRASIL COLONIAL

A ADMINISTRACAO E OS
CICLOS ECONOMICOS
COLONIAIS

A EXPANSAO COLONIAL

A CONQUISTA
DO SERTAQ, A
PECUARIA E SEUS
DESDOBRAMENTOS NO
TERRITORIO PIAUIENSE

RESISTENCIAS
INDIGENAS, REBELIOES
E INVASOES NA
COLONIA

(EFO7HI14) Compreender e descrever a formagao e a
consolidagdo das Monarquias Nacionais ou Estados
Nacionais frente as mudancas econdmicas, sociais e
culturais europeias e caracterizar as motivagcdes do
centralismo politico.

(EFO7HI15) Caracterizar a organizacdo das sociedades
americanas durante o processo de colonizagao, en-
tendendo a origem e as implicagdes das aliangas, dos
confrontos e das resisténcias para a relacao metrépo-
le-coldnia.

(EFO7HIT16) Compreender e discutir os diferentes des-
dobramentos do processo de colonizagdo portugue-
sa, espanhola e inglesa e suas consequéncias para 0s
povos nativos da América, bem como as formas de
resisténcia ocorridas nesse periodo.

(EFO7HI17) Debater, a partir dos diferentes documen-

tos e fontes historicas, as vérias interpretacées sobre
esse processo de colonizagao das sociedades ameri-
canas.

(EFO7HI18) Identificar, analisar e compreender, a partir
da cartografia e de outras fontes histéricas, a formagéao
histérico-geografica e os fatos responsaveis pela cons-
tituicdo e expansao territorial da América portuguesa.

(EFO7HI19) Compreender o funcionamento das capi-
tanias hereditdrias, governos-gerais e camaras muni-
cipais e seus desdobramentos na formagéo histérico-
-geogréfica do Brasil.

(EFO7HI20) Identificar e reconhecer a importancia dos
ciclos econémicos (pau-brasil, cana de agucar, ciclo do
ouro) para a constituicao e o desenvolvimento da so-
ciedade colonial brasileira.

(EFO7HI21) Compreender a importancia de se conhe-
cer a histéria das relacoes de trabalho, desde o Brasil
colonia até a atualidade, identificando os fatores de
permanéncias e de mudangas.

(EFO7HI22) Compreender o inicio da constituicdo do
espaco territorial, social, politico e cultural piauiense
no contexto brasileiro, a partir do processo de interiori-
zagao da colonizagéo portuguesa.

(EFO7HI23) Conhecer as formas de resisténcias indige-
nas ao processo de interiorizagdo da colonizagdo, com
énfase na atuacdo dos bandeirantes no Nordeste.

(EFO7HI24) Analisar a distribuicao da populacéo brasi-
leira nos diferentes periodos historicos, considerando a
diversidade étnico-racial e cultural (indigena, africana,
europeia e asiatica).

(EFO7HI25) Conhecer e respeitar o modo de vida de
diferentes sociedades, em diversos tempos e espagos,
em suas manifestagdes culturais, econdmicas, politicas
e sociais, reconhecendo semelhancas e diferencas,
continuidades e descontinuidades, conflitos e conci-
liagoes.

ERRADICAR
APOBREZA

IGUALDADE
DEGENERD

¢

8 TRABALHO DIGNO
ECRESCIMENTO
ECONOMICO

o

1 0 REDUZIRAS
'DESIGUALDADES

SUSTENTAVEIS

QO

16 PAZ JUSTICA
EINSTITUIOES
EFICAZES

52

Y,

17 PARCERIAS PARA
AIMPLEMENTAGAO
DOS OBJETIVOS
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4° BIMESTRE

OBJETIVOS DE

UNIDADE OBJETOS DE
j HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO .
SUSTENTAVEL
(EFO7HI26) Compreender o mercantilismo
como um conjunto de ideias e praticas eco-
nomicas europeias para o fortalecimento do
Estado absolutista na modernidade.
‘ (EFO7HI27) Identificar e caracterizar as acoes
PRATICAS estratégicas e a politica mercantilista dos APOBREDN
COMERCIAIS europeus que deram origem a conquista do e .. s
E MERCANTIS, ~ |mundo atlantico. T
o DO,M”\“O (EFO7HI28) Identificar e analisar as dinamicas
MARITIMO comerciais das sociedades americanas e afri-
EUROPEUEQ  |canas e suas articulacdes entre sociedades do chens
CONTRAPONTO ocidente e do oriente. g
ORIENTAL (EFO7HI29) Compreender que as novas rotas
de circulacdo comercial possibilitaram os en-
SOCIEDADES contros de culturas e a interligacdo de regides,
AFRICANAS: promovendo contato, confrontos e concilia- ey
. ' ¢Oes entre europeus, americanos e africanos. B
HISTORIA E f/l'
HISTORIOGRAFIA | (EFO7HI30) Compreender a importancia do N
A EXPANSAO conhecimento da Histéria da Africa para o
ULTRAMARINA SOCIEDADES entendimento da constituicdo da sociedade
brasileira, de hoje e de ontem, ressaltando tec- ﬁﬂﬂ,‘g
E O MUNDO NATIVAS nologias, costumes, culturas, estruturas politi- ARG
MODERNO: AMERINDIAS: cas, econdmicas e sociais.
MODELOS ORGANIZACAOE EFO7HZY) R h q
econhecer e compreender a
COMERCIAIS E o8 lMPACTOSPA diversidade étnica, cultural e religiosa, bem
MERCANTIS COLONIZACAO  |como a formagao e organizagao politica dos (| Of e e
EUROPEIA povos do continente africano, do presente e

MODERNIDADE:
ESCRAVIDAOE O
TRAFICO HUMANO
TRANSATLANTICO

A CRISE DO
MERCANTILISMO
E A EMERGENCIA

DO SISTEMA

CAPITALISTA

MODERNO

do passado, enfatizando as tradi¢des orais na
sua historicidade.

(EFO7HI32) Entender e relacionar a concepgao
de escraviddo moderna com as praticas de
escravismo antigo e de servidao, identifican-
do as suas implicacdes na dindmica cultural,
social, econdbmica e politica das sociedades
ocidentais e orientais.

(EFO7HI33) Analisar as praticas e as dinamicas
do comércio intercontinental de escravos em
suas diferentes teses histéricas.

(EFO7HI34) Identificar, compreender e discutir
os fatores responsdveis pela transicdo do mer-
cantilismo para o capitalismo moderno e seus
desdobramentos no cendrio sécio-politico e
econdmico brasileiro.

@

16 PAZ JUSTICA
EINSTITUICOES
EFICAZES
"
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8°ANO

AS INDEPENDENCIAS
NA AMERICA
PORTUGUESA: AS
CONJURACOES
MINEIRA E BAIANA

O PIAUI FRENTE AS
REVOLTAS SOCIAIS
E AS LUTAS PELA
INDEPENDENCIA DO
BRASIL

(EFO8HI04) Conhecer os processos da
Revolugao Francesa e o seu legado, bem
como sua influéncia nos demais paises
da Europa e do mundo.

(EFO8HI05) Conhecer o processo e 0s
projetos de independéncia politica na
América Portuguesa.

(EFHO8HI06) Analisar a contribuicdo do
Piauf no processo de independéncia do
Brasil no contexto da América Portugue-
sa

1° BIMESTRE
OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
p HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA NHECIMENT .
< e < o SUSTENTAVEL
e
IGUALDADE
A REVOLUGAO S
ILUMINISTA (EFO8HIOT) Identificar as origens do ilu- gl
AS REVOLUCOES minismo e do liberalismo, bem como os
LIBERAIS INGLESAS | S€Ys principais aspectos conceituais, dis- EE&E%’,:,E',}E;‘"
cutindo a relagéo entre eles e a organiza- M
REVOLUCAO ¢ao do mundo contemporaneo. |I|
INDUSTRIAL E AS
NOVAS RELACOES (EFO8HI02) Conhecer o processo histori- o,
ENTRE OS POVOS co de constitui¢do da Revolucdo Inglesa IRACIRITS
OTRABALHO E AI e seus significados politicos, sociais, eco- &
CULTURA ndmicos e culturais.
REVOLUCAO (EFO8HI03) Analisar o surgimento do 10 ESisirs
ATLANTICA processo de industrializagdo e as trans- ('
formagbes sociais causadas por ela na
(FRANCESA) E SEUS
A ERA DAS DESDOBRAMENTOS sociedade, nos produtos, nos servicos e
REVOLUCOES NA EUROPAENO | NS culturas.
MUNDO

13 S

16 Wiiisne

~
“"
1

1 PAZ, JUSTICA
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2° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
. HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA NHECIMENT! .
¢ CONHEC © SUSTENTAVEL
EFO8HI07) Entender e aplicar os conceitos APOBREA
de estado, nagéo e territério, governo e pais b AL
para a compreensdo das tensdes e conflitos ke i
que 0s envolvem.
(EFO8HIO8) Identificar e contextualizar as
OS ESTADOS particularidades dos diversos processos de
UNIDOS DA independéncias na Américas, seus aspectos
AMERICAE O populacionais e suas conformagdes geopo- T
PROCESSO DE liticas territoriais. SEOUALOHCE
INDEPENDENCIA (EFO8HI0O9) Compreender o conceito de
N pan-americanismo e identificar seus princi-
INDEPENDENCIAS | pais idealizadores. iy
NA AMERICA
ESPANHOLA (EFO8HI10) Identificar a Revolugdo de Sdo
Domingos como fato histérico singular para
o processo de independéncia nas Américas, D
OHAITIEO destacando sua importancia como um des- 6 e
PROCES§O DE dobramento da Revolugéo Francesa.
INDEPENDENCIA: A
REVOLUCAO DOS | (EFO8HI11) Identificar e analisar os protago-
ESCRAVIZADOS EM | nismos e a atuagao dos diferentes grupos TGN
A A MIN sociais e étnicos nos processos de lutas pela ECONOMCO
INDEPENDENCIAS ESSI(E) S?/ARIAG%SS independéncia no Brasil, na América espa-
NA AMERICA v DOS I hola e no Haiti
SIGNIFICADOS E
DESDOBRAMENTOS |[(EFO8HI12) Caracterizar e estabelecer as
principais diferencas entre as inconfidéncias
0S CAMINHOS ATE | mineira e baiana.
A INDEPENDENCIA
. (EFO8HI13) Caracterizar a organizagdo po- p—
POLITICA DO BRASIL litica, social e econdmica do Brasil, desde a 10 5o
chegada da Familia Real lusitana, em 1808, < ‘
ATUTELA DA até 1822, e suas consequéncias para a histo-
POPULACAO ria politica brasileira.
INDIGENA, A
ESCRAVIDAO DOS (EFO8HI14) Caracterizar os varios processos
de independéncia nos diferentes paises la-
NEGROS EATUTELA |6 americanos e comparar as formas de
DOS EGRESSOS DA | governo adotados nesses novos paises.
ESCRAVIDAO 12 Eoown

(EFO8HI15) Discutir e compreender a no¢éo
de tutela dos grupos indigenas e a partici-
pacdo dos negros na sociedade brasileira
do final do periodo colonial, identificando
mudancas e permanéncias na forma de pre-
conceitos, esteredtipos e violéncia sobre as
populacdes indigenas e negras no Brasil e
nas Américas.

SUSTENTAVEIS

QO

16 PAZ JUSTICA 17 PARGERIAS PARA

EINSTITUICOES
EFICAZES

AIMPLEMENTAGAD
DOS OBJETIVOS
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3° BIMESTRE

) OBJETOS DE OBJETIVOS DE
UNIDADE TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL
O PRIMEIRO REINADO
NO BRASIL (BASE LEGAL, )
R (EFO8HI16) Reconhecer e analisar o
ECONOMICA E SOCIAD) equilibrio das politicas e os sujeitos en-
volvidos nas disputas politicas durante
O PERIODO REGENCIAL: o Primeiro e Segundo Reinado. e
AS DISPUTAS POLITICAS, (EFO8HI17) Caracterizar a constituicdo s oo o
REFORMAS E REVOLTAS NA |outorgada em 1824 e destacar sua Mﬂ\m
PROVINCIA importancia para 0 momento histérico

AS
TRANSFORMACOES
OCORRIDAS NO
BRASIL NO SECULO
XIX

O PIAUI NO PERIODO
REGENCIAL: A BALAIADA
E SUA PROPAGACAO PELO
ESTADO

O BRASIL NO SEGUNDO
REINADO: POLITICA E
ECONOMIA

A LEI DETERRAS E SEUS

DESDOBRAMENTOS NA

POLITICA DO SEGUNDO
REINADO

TERRITORIOS E FRONTEIRAS:
A GUERRA DO PARAGUAI

ESCRAVISMO NO
BRASIL DO SECULO XIX:

A RESISTENCIA DOS
ESCRAVOS, OS MOVIMENTOS
ABOLICIONISTAS E AS
POLITICAS MIGRATORIAS NO
BRASIL IMPERIO

AS POLITICAS DE GENOCIDIO
DA POPULACAO INDIGENA
DURANTE A MONARQUIA

A PRODUGCAO DO
IMAGINARIO NACIONAL
BRASILEIRO: CULTURA
POPULAR, REPRESENTACOES
VISUAIS, LUTASE O
ROMANTISMO NO BRASIL

vigente.

(EFO8HI18) Identificar, caracterizar e
comparar a diversidade politica, so-
cial e regional nas rebelides e nos
movimentos contestatérios do poder
central, destacando a importancia da
Balaiada no Piaui para os movimentos
de rebelido nacional.

(EFO8HI19) Identificar e relacionar as
transformagdes geoterritoriais, em ra-
zao de questdes de fronteiras com as
tensdes e conflitos durante o império.

(EFO8HI20) Identificar acontecimentos
politicos, sociais e econdmicos que ca-
racterizaram o Segundo Reinado.

(EFO8HI21) Reconhecer as questdes
internas e externas referentes a atua-
¢ao do Brasil na Guerra do Paraguai e
analisar as diferentes interpretagdes do
conflito.

(EFO8HI22) Identificar e compreender
0 processo de abolicdo da escravidéo,
destacando seu legado nas Américas,
com base nas diferentes fontes histo-
ricas.

(EFO8HI23) Entender as estruturas so-
ciais da atualidade fazendo relacao
com os legados da escravidao e deba-
ter a eficacia das muitas agoes afirmati-
vas nesse campo.

(EFO8HI24) Debater o papel das cul-
turas letradas (intelectualidade) e nao
letradas e das artes na producéo das
identidades no Brasil do século XIX.

(EFO8HI25) Discutir o impacto das
politicas oficiais do Império sobre as
populagdes indigenas que viviam na
regiao do Piauf.

IGUALDADE
DEGENERD

g

TRABALHO DIGNO
ECRESCIMENTO
ECONOMICO

INDOSTRIA,
INOVAGAOE
INFRAESTRUTURAS

o

10 REDUZIRAS
DESIGUALDADES

@

12 Eoutuo
SUSTENTAVEIS

QO
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4° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA CONHECIMENTO .
SUSTENTAVEL
SECULO XIX:
NACIONALISMO,
REVOLUCAO E AS
NOVAS NACOES | (EFO8HI26) Identificar, contextualizar
EUROPEIAS . L
e caracterizar os principais tragos das
UMA NOVA ORDEM | "€lacdes entre os EUA e a América La-
ECONOMICA: AS  [tina no século XIX.
DEMANDAS DO
CAPITALISMO : i
INDUSTRIAL £ (EF08H|2,7)‘ Idennﬁcar- a§ pr|QC|pa|s UGN
O LUGAR DAS caracteristicas do capitalismo indus- . .. o
ECONOMIAS trial, compreendendo a mudanca de ekl
AFRICANAS E N
ASIATICAS NAS comportamento sooal com k?ase nas s
DINAMICAS GLOBAIS |novas formas de relagdes sociais oca- DEGENERD
sionadas pelo capitalismo industrial.
O PENSAMENTO
POLITICO, _
ECONOMICO E SOCIAL (EFO8HI28) Recgnhecer e contexti,la S
DO SECULO Xix: 05 |lizar o protagonismo das populagoes EGRSGHENTD
ESTADOS UNIDOS DA |locais na resisténcia ao imperialismo '
AMERICA E A AMERICA K fri ki ‘I
LATINA na Africa e Asia.
O SECULO AGROEXPORTACAO | (EFO8HI29) Caracterizar as transforma-
XIXE AS DO CAFEE AS ¢6es ocorridas nos ambitos politico,
~ REVOLTAS DOS : A -
CONFIGURACOES ESCRAVIZADOS social e ecgnomlco qu,e' atlnglramro's
DO MUNDO Estados Unidos da América e a Améri- 10 s
DURANTEESTE |  APARTILHADA |ca Latina no século XIX. o~
SECULO AFRICA E DA ASIA ‘ 3
E O MODELO : .
IMPERIALISTA (EfO8H|30) Reconhgcer a |m-portan
EUROPEU cia da cultura cafeeira e localizar seu
avanco pelo territério brasileiro no
PENSAMENTOE = [r9cesso de  modernizacio, bem
CULTURA NO SECULO laci . N
XIX: DARWINISMO E | COmo relacionar este movimento as
RACISMO lutas dos escravos pela liberdade.
ODISCURSO (EFO8HI31) Analisar as principais ca-
CIVILIZADOR NAS s d d |
AMERICAS: O racteristicas do pensamento e da cul-
ESQUECIMENTO/ | tura no século XIX. 16 Pt
SILENCIAMENTO DA o
CULTURA INDIGENA . i
E AS FORMAS DE (EF08H|~32) Idenuﬁhcar- e compreendAer z:
INTEGRACAOE  |as tensoes e os significados dos dis-
DESTRUICAODE | cursos civilizatérios, descrevendo 0s

COMUNIDADES E
POVOS INDIGENAS

A RESISTENCIA DAS
NAGCOES INDIGENAS A
OFENSIVO DISCURSO

CIVILIZADOR

impactos negativos para as socieda-
des indigenas origindrias e as popula-
¢coes negras nas Américas.

110
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9° ANO

ENTRE 1900-1930

O PERIODO VARGUISTA E
SUAS CONTRADICOES

QUESTOES SOCIAIS:
DA EMERGENCIA
DA VIDA URBANA E
SEGREGAGCAO ESPACIAL
AO PROTAGONISMO
POLITICO DO
TRABALHISMO

MOVIMENTOS SOCIAIS
NA REPUBLICA: QUESTAO
INDIGENA ATE 1964

ANARQUISMO E
PROTAGONISMO
FEMININO

diante a légica de inclusdo e excluséo.

(EFO9HIOS) Identificar pautas e reivindicagdes
de movimentos sociais que se organizaram
no Piauf durante o periodo republicano.

(EFO9HI06) Identificar as variagdes advindas
do debate sobre as questdes da diversidade
no Brasil no século XX e compreender o signi-
ficado das diversas abordagens a respeito da
tematica.

(EFO9HIO7) Reconhecer a importancia da
atuacdo dos movimentos sociais no proces-
so de conquista de direitos politicos, sociais
e civis.

L

TRABALHODIGNO
ECRESCIMENTO
ECONOMICO

o

1° BIMESTRE
UNIDADE OBJETOS DE HABILIDADES DESEBI\JI\E/B\IZ\(/)IIEAEI\EITO
TEMATICA CONHECIMENTO SUSTENTAVEL
EXPERIENCIAS
REPUBLICANAS E
PRATICAS AUTORITARIAS: (] e ) s
AS TENSOES E (EFO9HIOT) Caracterizar o regime republica- | SIS
DISPUTAS DO MUNDO | no no Brasil em ambito politico, econdmico, Mﬂ\nw @
CONTEMPORANEO social e cultural, identificando as mudancas e
permanéncias e destacando particularidades
A PROCLAMAGAO da histéria do Piauf e Teresina até 1954.
DA REPUBLICA E
SEUS PRIMEIROS (EFO9HI02) Identificar os mecanismos de in-
DESDOBRAMENTOS sercdo dos negros no Brasil pds-abolicdo, re-
A QUESTAO DA INSERCAO conheFe[wdg a importancia dos [wwovinjentgs »
DOS NEGROS NO de resisténcia cultural na formagao de identi- | &R PEEE
PERIODO REPUBLICANO | dades e da participacdo da populagdo negra S
DO POS-ABOLICAO, no desenvolvimento econémico, politico e LV (X)
OS MOVIMENTOS social do Brasil.
SOCIAIS E A IMPRENSA
“NEGRA’, A CULTURA (EFO9HI03) Identificar o processo de urbaniza- tannoe [ 13 S
AFRO-BRASILEIRA ¢do e modernizagdo da sociedade brasileira, |!!|| @
COMO E'-EMENTO suas contradi¢des e impactos no territério
O NASC'MENTO DE RESBTENC'A E piauiense e em Teresina, destacando o papel
DA REPUBLICA SUPERVISAO PAS ideologico do trabalho como forga politica, o 14 o
NO BRASIL E DISCRIMINAGOES social e cultural no Brasil. S —
05 PBOCESSOS, PRIMEIRA REPUBLICA, ) ) . g
HISTORICOS ATE | sJaAS CARACTERISTICAS (EFO9HI04) Identificar e explicar as reivindica-
A METADE DO E AS CONTESTACOES | S0es e manifestacées dos diferentes povos
SECULO XX E DINAMICAS DAVIDA | indigenas (até 1964) e das populacdes afro- | Hifiirs) KR
CULTURAL NO BRASIL | descendentes, no contexto republicano, me-

16 PAZ JUSTICA
EINSTITUICOES
EFICAZES

17 PARGERIAS PARA
AIMPLEMENTAGAQ
DOS 0BJETIVOS
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2° BIMESTRE

OBJETIVOS DE
UNIDADE OBJETOS DE
. HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
TEMATICA NHECIMENT .
= o ¢ © SUSTENTAVEL
(EFO9HI08) Analisar os interesses econd- | R, 10 ums
APOBREZA DESIGUALDADES
micos, politicos e sociais que impulsio- | FAEAES :
naram as guerras, relacionando-os ao ke 0 </
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
OMUNDOEM | com a capacidade destrutiva e avaliar o
CONFLITO: impacto desses conflitos e suas conse-
quéncias para a populacéo.
A PRIMEIRA GUERRA
MUNDIALEA | (EFO9HI09) Caracterizar a Revolugdo Rus-
REVOLUCAO RUSSA |53 e entender a modernizacao/industria- 3 s 19 roi
L L j DEQUALIDADE ECONSUMD
(1917) /A CRISE DO |lizacdo na transicio do século XIX para o SUSTEAES
CAPITALISMO (1929) | século XX, w\fv CO
A QUESTAO (EFO9HI10) Analisar o impacto da crise ca-
PALESTINA (1948), | pitalista de 1929 na economia do Brasil e| g 138
A EMERGENC'A de outros pal'SeS Il[ﬂllAlIIlAﬂ: CLIMATICA'
DO FASCISMO E N | &>
DO NAZISMO, A |(EFO9HITT) Identificar as peculiaridades
SEGUNDA GUERRA |das questdes a respeito da Palestina e das
T TAL|TAR| M IGUALDADE PROTEGERA
© SMO, MUNDIAL, JUDEUS E |guerrilhas em solo americano. 3D 14 i
OS CONFLITOS p
MUNDIAIS E OUTRAS VITIMAS DO
UND ; HOLOCAUSTO  |(EFO9HIT2) Descrever as caracteristicas
AS TENSOES do Fascismo e Nazismo, considerando os
REGIONAIS O COLONIALISMO | aspectos politico, social e econémico em
NA AFRICA, AS | meio a consolidacio de regimes totalita-| [Liintiis REREAEHS
GUERRAS MUNDIAIS, | rios e as praticas de exterminio (como o E &
1
A CRISE DO Holocausto). =
COLONIALISMO E
O ADVENTO DOS  |(EFO9HI13) Analisar o processo do colo-
NACIONALISMOS | nialismo nos continentes Africano e Asia- 16 Ef;iéfﬁsgpﬂ%is
AFRICANOS E tico, reconhecendo a importancia dos £
ASIATICOS movimentos de resisténcia cultural dos =
povos colonizados e relaciona-los a for-
A ORGANIZACAO |macéo de identidades. oo [ 17 s
~ ECRESCIMENTO AIMPLEMENTAGAO
DAS NACOES ECONOMICO DOS OBJETIVOS
UNIDADE (ONU) E | (EFOSHIT4) Entender as motivagdes que fl/"
A QUESTAO DOS | resultaram na criagdo da Organizagao das

DIREITOS HUMANOS

Nacdes Unidas (ONU), analisando seus
propdsitos, acdes e impacto no contexto
do pds-guerra, correlacionando-a a carta
dos direitos fundamentais e de defesa da
dignidade humana.

112
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3° BIMESTRE

OBJETIVOS DE

. OBJETOS DE
UNIDADE TEMATICA CONHECIMENTO HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL
(EFO9HI15) Compreender as lutas so-
ciais e politicas no Brasil entre 1946 e
1964, analisando os processos sociais,
econdmicos e culturais, identificando
a relagao das transformacoes ocorri- A )R
O BRASIL NA ERA JKEO das nesse periodo e a desigualdade . ..

MODERNIZACAO,
DITADURA E
REDEMOCRATIZACAO:
O BRASIL POS 1964

IDEAL DE UMA NACAO
MODERNA: A URBANIZACAO
E SEUS DESDOBRAMENTOS
EM UM PAIS EM
TRANSFORMACAO

OS REFLEXOS DOS ANOS
1960, A DITADURA CIVIL-
MILITAR E OS PROCESSOS
DE RESISTENCIA DOS
MOVIMENTOS INDIGENAS E
NEGRO

BRASIL: DA
REDEMOCRATIZACAO
AO PROTAGONISMO DA
SOCIEDADE CIVIL E AS
ALTERACOES DA SOCIEDADE
BRASILEIRA NOS DIAS ATUAIS

A NOVA REPUBLICA (DE 1985
AQOS DIAS DE HOJE): O FIM
DA DITADURA MILITAR NO

PIAUT

O BRASIL E SUAS RELACOES
INTERNACIONAIS NA ERA
DA GLOBALIZACAO E A
QUESTAO DA VIOLENCIA
CONTRA POPULAGOES
MARGINALIZADAS

regionais e sociais.

(EFO9HI16) Analisar os aspectos de-
terminantes da Ditadura Civil-Militar
no Brasil, identificando as forgas so-
Ciais que ofereceram sustentagao ao
processo, e destacando a importan-
cCia da justica nos casos de violacao
dos direitos humanos e a reorganiza-
¢ao da sociedade brasileira.

(EFO9HI17) Relacionar as manifesta-
¢oes indigenas e quilombolas em
prol da contestacdo ao modelo de-
senvolvimentista da ditatura.

(EFO9HI18) Reconhecer a importan-
cia da mobilizagdo da sociedade bra-
sileira no desfecho da ditadura, iden-
tificando os direitos civis, politicos e
sociais elencados na Constituicao
Brasileira de 1988 e relacionando-os
ao conceito de cidadania e ao pacto
da sociedade brasileira de combate
a0 preconceito.

(EFO9HI19) Contextualizar as transfor-
magoes de 1989 aos dias atuais nos
contextos politico, social, econdmico
e cultural, valorizando as conquistas
democréticas da sociedade brasileira
na promogéo da cidadania e valores
democraticos.

(EFO9HI20) Analisar a transicao da
Ditadura para a Redemocratizagao,
dando fim ao longo periodo de go-
vernantes nomeados pelo poder
central ou eleitos pelo voto indireto,
destacando a forma antidemocratica
sem possibilidade da participagao
ativa da populacdo nas eleicoes no
Brasil e, particularmente, no Piaui.

(EFO9HI21) Compreender o impacto
da globalizagdo na sociedade, a par-
tir da década de 1990, relacionando
com as transformacdes no cendrio
brasileiro e avaliando as consequén-
cias da presente violéncia diante da
tomada de consciéncia e da constru-
¢ao de uma cultura de paz, de empa-
tia e de respeito as pessoas.

(EFO9HI22) Analisar a transicdo da Di-
tadura para a Democracia no Brasil e
a construcdo de uma cultura de paz,
empatia e respeito as pessoas.

@

bt

3 E‘[‘gﬁiumt 12 :f:wll‘l?]

SUSTENTAVEIS
—va CO
EDUCAGAD

Acho
DE QUALIDADE 13 CLIMATICA:
M |

IGUALDADE 1 4 PROTEGERA
DEGENERD VIDAMARINHA

g

AGUAPOTAVEL 15 PROTEGERA

ESANEAMENTO

v

VIDATERRESTRE

~
“"
1

16 PAZ JUSTICA
EINSTITUIOES
EFICAZES
W
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DOS OBJETIVOS
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4° BIMESTRE

OBJETIVOS DE

p BJETOS DE
UNIDADE TEMATICA COOI\HjEC(I)!\jENTO HABILIDADES DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL
ERRADICAR
(EFO9HI23) Analisar o contex- ML
to da Guerra Fria, destacando AR
} a reorganizagdo da estrutura M@E
A GUERRA FRIA: geopolitica nos nucleos lidera-
CONFRONTOS DE DOIS dos por soviéticos e estaduni-
MODELOS POLITICO- denses.

HISTORIA RECENTE

IDEOLOGICOS, REVOLUGCAO
CHINESA E REVOLUCAO
CUBANA E ASTENSOES
ENTRE SUAS POTENCIAS

AS EXPERIENCIAS
DITATORIAIS E
DEMOCRATICAS DA
AMERICA LATINA

0S PROCESSOS DE
DESCOLONIZACAO NA ASIA
E NA AFRICA

O FIM DA GUERRA
FRIA E PROCESSO DE
GLOBALIZACAO

0S CONFLITOS DO SECULO
XXI E A QUESTAO DO
TERRORISMO, PLURALIDADES
E DIVERSIDADES
IDENTITARIAS NA
ATUALIDADE

AS NOVAS PAUTAS DOS
POVOS INDIGENAS NO
SECULO XXI E SUAS
FORMAS DE INSERCAO
NO DEBATE LOCAL,
REGIONAL, NACIONAL E
INTERNACIONAL

(EFO9HI24) Analisar as ditaduras
civis militares na América Latina
e reconhecer a importancia dos
movimentos de contestacdo aos
regimes autoritarios do periodo.

(EFO9HI25) Identificar os aspec-
tos do processo de descoloniza-
c&o na Africa e na Asia, destacan-
do as lutas anticoloniais desse
periodo.

(EFO9HI26) Compreender o im-
pacto da globalizagédo na socie-
dade brasileira a partir da déca-
da de 1990.

(EFO9HI27) Entender o processo
de adogéo de diferentes politi-
cas econémicas na América La-
tina e seus desdobramentos nos
pafses da regido.

(EFO9HI28) Identificar e analisar
0s aspectos determinantes do
terrorismo na contemporanei-
dade, destacando os confrontos
ideoldgicos e culturais e 0os mo-
vimentos migratérios.

(EFO9HI29) Compreender as di-
versidades identitarias, seu con-
texto histérico no inicio do sécu-
lo XXI, valorizando o combate ao
preconceito e a violéncia.

(EFO9HI30) Aspectos sociais do
Piauf na atualidade: a relagado da
populagdo com a natureza.

EDUCACAD
DEQUALIDADE

|

IGUALDADE
DEGENERD

g

TRABALHO DIGNO
ECRESCIMENTO
ECONOMICO

o

1 0 REDUZIRAS
DESIGUALDADES

@

16 PAZ, JUSTICA
EINSTITUICOES
EFICAZES

1 7 PARGERIAS PARA
AIMPLEMENTAGAD
DOS 0BJETIVOS
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ORIENTACOES PARA
O PROFESSOR

E peculiar questionar a qualidade, a fidedignidade e a natureza das fontes de informacéo
no ensino de Histéria para coletar dados e registrar os fatos histéricos que elas contam, posto
que tem como objetivo entender os processos e 0s sujeitos dos fatos estudados. Compreende-
se que o ensino de Historia é complexo, as abstracdes e as informacdes sdo muito variadas
e, por isso, demandam muitos procedimentos a serem adotados. Cabe ao professor o uso de
metodologias, estratégias e linguagens diversificadas. A problematizacdo sobre os diferentes
objetos, imagens, paisagens e textos acontece na escola com estudantes de diferentes idades.
O professor deve considerar o fato de que esses possuem conhecimentos prévios e que sao
capazes de agregar novos saberes e interpreta-los.

Na atualidade, os estudantes recebem de forma mais aguda varias informacoes de todas
as partes e de diversos modos. Nesse contexto, o componente curricular de Histéria busca
compreender como 0s sujeitos construiram as narrativas sobre sua sociedade em uma relagao
dialética espaco-temporal. O professor de Histéria deve auxiliar o estudante a se preparar para o
mundo de modo reflexivo e responsavel. Nessa perspectiva, seguem as orientacdes com as quais
se espera contribuir com o processo de ensino e aprendizagem, focando, principalmente, no
interesse de levar o estudante a aprender a pensar sobre os contetdos que Ihes sao repassados
em sala de aula, relacionando-o0s com a sua realidade concreta.

O professor e o estudante tém a sua disposicdo as Tecnologias da Informacdo e
Comunicacao, além de formas impressas, como o livro didatico. Este Caderno de Orientacgdes se
propde a contribuir no sentido de integrar a pratica de sala de aula ao Curriculo de Teresina, que
dialoga, por sua vez, com a BNCC, mantendo o professor atualizado.

O caderno estd organizado de acordo com os ciclos de aprendizagem: Primeiro Ciclo (1°
e 2° anos): concepgao do eu, do outro e do nds; Segundo Ciclo (3¢, 4° e 5° anos): Comunidade,
Cidade, Pafs, Construcdo da Identidade Nacional, Diversidade dos Povos e Cultura; Terceiro
Ciclo (6° e 7° anos): Histéria Antiga, Idade Média, Sociedades Indigenas Americanas, Mundo
Moderno, Renascimento, Sociedades Africanas e Indigenas; e Quarto Ciclo (82 e 9° anos): Mundo
Contemporaneo, Revolucdes, Rebelides na América e Histdria do Brasil, bem como a Histdria
regional e local contempladas, também, em todos os ciclos.

No Primeiro Ciclo, o ensino de Histdria assenta-se na aquisicdo da nocao de cidadania
associada a ampliacdo de conhecimentos socialmente elaborados com base no tempo e no
espaco sobre diversidade cultural, questdes de género, uso da tecnologia, sustentabilidade
e meio ambiente e de abordagens afirmativas referentes ao legado étnico, principalmente
em relagdo aos povos e culturas indigenas, africanas e afrodescendentes, reconhecendo e
valorizando a importancia desses na constituicdo identitaria nacional e na formacao social,
politica, econdmica e educacional do pals, desconstruindo a abordagem de vitimizacao,
de hipossuficiéncia e de discriminacdo em relacdo as outras etnias que fertilizaram e, ainda,
acentuam esteredtipos e preconceitos.

Neste ciclo, o estudante encontra-se nos processos indissocidveis de alfabetizacdo e
letramento. Isso requer abordagens de ensino e aprendizagem alicercadas em fontes orais e
iconograficas e, posteriormente, o inicio dos escritos com foco no exercicio constante da oralidade
(fala e escuta) e da dimensdo ludica entendida como forma de reflexdo e sistematizacdo de
informagdes e conceitos histoéricos, sendo de crucialimportancia ainterven¢do, o monitoramento
e a orientacdo do professor. Isso implica desenvolver atividades que possibilitem a relacdo
dos conhecimentos prévios do estudante com conteldos a serem estudados para tornar as
aprendizagens mais significativas.
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Uma abordagem sugerida neste ciclo contempla o uso de obras de arte que retratam
formas de brincar, realizando anélises e comparacdes, semelhancas e diferencas, inserindo,
gradualmente, as no¢des de tempo cronoldgico e tempo histérico por meio da construgao de
linha do tempo, utilizando os conceitos de antes e depois, antecessor e sucessor. Recomenda-
se, também, o estudo a partir de eixos tematicos, tais como: meio ambiente, sustentabilidade e
outros. Elesirdo perceber as semelhancas e as diferencas em relacdo as brincadeiras, as condicoes
econdmicas e ambientais nos lugares em que eles brincam (ruas, casas, prédios, quadras, patios,
entre outros) e aos materiais ou brinquedos usados. E vidvel construir uma tabela comparativa
para explorar as informacdes de cada pintura.

Ao final deste ciclo, deve ocorrer a consolidacao do processo de alfabetizacdo em que o
estudante amplia a fluéncia da leitura. As competéncias leitora e escritora devem ser exercitadas
em experiéncias cotidianas dentro e fora da escola em consonancia com conceitos intrinsecos
ao ensino de Histdria: sujeitos historicos, fato histérico, tempo histérico, semelhancas e
diferencas, permanéncias e mudancas, entre outros. Esse contexto permite o desenvolvimento
do pensamento histérico e possibilita a producdo do conhecimento, partindo da dialética
presente e passado. Diante disso, o ensino de Historia deve ser planejado e executado em um
alinhamento intrinseco entre conhecimentos histéricos, apropriacao, dominio e uso social do
codigo de escrita.

No Segundo Ciclo, o planejamento das acdes pedagdgicas deve estar voltado para
as competéncias e habilidades necessérias para o aprofundamento do pensar histérico e das
competéncias socioemocionais a serem adquiridas pelos estudantes, de modo a desenvolver
uma proposta metodoldgica diversificada em sala de aula que atenda as especificidades de
cada ano do ciclo. A exemplo, no que se refere a histéria das organizagdes sociais, este ciclo
apresenta a tematica versando sobre a mobilidade dos grupos.

Inicialmente, o professor pode fazer o levantamento e organizagdo dos conhecimentos
prévios dos estudantes sobre o tema e, consequentemente, a identificacdo do que ainda
ndo sabem sobre a temética. A partir dai, pode propor inlmeras atividades, como a criacédo
de uma lista a ser pesquisada acerca do contetdo e possiveis hipdteses de onde encontrar as
informacdes; fazer uso da metodologia de projetos; explorar o contelido através de entrevista;
favorecer a comparacdo entre os povos, lugares, trabalho, cultura e lazer; realizar pesquisa em
livros, internet, jornais, revistas; aprofundar a temdtica em estudo a partir da leitura de diversas
fontes, como textos, fotografias, imagens, musicas, paisagens, filmes, entre outras.

A interdisciplinaridade concebida como uma forma de superar a fragmentacdo do
conhecimento é uma realidade no ensino de Histdria, visto que a diversidade de materiais
e estratégias para explora-los favorece a conexdo com conteldos de outras disciplinas,
aumentando, assim, as chances de melhorar o desempenho dos estudantes, bem como o
processo avaliativo.

A avaliagéo no primeiro e no segundo ciclos do ensino de Histéria se configura como um
processo que deve estar diretamente relacionada ao ensino e aprendizagem, ou seja, precisa
favorecer a analise do trabalho realizado pelo professor e certificar-se de que o estudante
agregou conhecimentos necessarios para a aquisicdo das habilidades que o torna protagonista
de sua histéria e das relacbes sociais que constrdi com o outro. Dito isso, entendemos que
o ato de avaliar é continuo, uma vez que o professor deve repensar constantemente as
estratégias escolhidas, as atividades que devem ser exploradas e as possibilidades de avan¢o do
desempenho dos estudantes.
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No terceiro ciclo, novos desafios serdo apresentados aos estudantes. Os conteldos
histéricos sdo mais densos e aprofundados, exigindo maior capacidade de analise. Terdo contato
com categorias como tempos, espagos, classe social, poder e sociedades, leitura de textos
comparativos, estudos de conceitos, dramatizacdes que representam as diferentes sociedades e
a construcdo de maquetes que retratam o seu contexto social.

Serdo estimulados a ter uma formacéo ética, cidada e de respeito as diferengas, bem
como a preocupagao com as desigualdades sociais e o respeito a coletividade. O ensino de
Histdria, neste ciclo, deve permitir ao estudante reconhecer-se como cidadéo dentro do seu
tempo, valorizando as diferentes formas de registro da Histéria e contribuindo, assim, para a
formacédo de um cidadado consciente, ativo e participe da sociedade.

Nessa faixa etéria, o estudante comeca a perceber e organizar sua identidade social e
politica, percebendo-se dentro do processo de evolugao histérica, de mudancas e permanéncias.
O estudante pode ser instigado a produzir linhas do tempo, realizando a reflexdo sobre a
importancia da cronologia para a Historia, bem como organizar as continuidades e rupturas ao
longo desse processo histérico. Como as habilidades de leitura e escrita ja estdo consolidadas
e bem desenvolvidas pelos estudantes, eles ja tém condicdes de elencar e reconhecer as
diferentes fontes histéricas, bem como a sua importancia.

Nessa concepgao, o professor pode trabalhar com o grande contingente de fontes
histéricas existentes, orais, escritas e audiovisuais, utilizando diferentes materiais que possam
auxiliar na producao do conhecimento histérico, como revistas, enciclopédias, imagens, musicas,
objetos, etc, tudo que, de alguma forma, possa servir como fonte histérica. Cabe ao professor
realizar uma pesquisa antecipada para que possa orientar os estudantes na pesquisa.

Outra atividade que pode ser realizada com os estudantes é a visita ao museu do
Piaui, possibilitando o acesso as diferentes fontes histéricas. No que diz respeito a origem da
humanidade, temos o Parque Nacional Serra da Capivara, que pode ser fonte de pesquisa
através de sites, revistas, jornais e figuras para que os estudantes conhegam como 0s N0ssos
antepassados se comunicavam.

O conceito de cidadania deve ser trabalhado incansavelmente pelo professor,
associando-o aos primoérdios da Histéria, como nos modelos Grego e Romano. Assim, o estudante
pode entender a formacdo e as principais caracteristicas da Grécia Antiga, destacando suas
contribui¢des para a constituicdo da cultura Ocidental e identificando os tipos de democracia
praticados, comparando-os com as transformacdes politicas, sociais e culturais. Pode-se, ainda,
realizar debates e apresentacbes dos estudantes sobre suas producdes através de textos,
exibicoes de videos, poesias, histérias em quadrinhos, maquetes, apresentacdes de pecas de
teatro e concertos musicais, exposicdo de fotografias e/ou pinturas, desfiles de costumes de
época, organizacao de revistas, jornais, sites, entre outros.

No 7° ano, a definicdo de modernidade deve ser bem conceituada pelo professor para
que o estudante possa adentrar ao Novo Mundo de forma a compreender as permanéncias
e rupturas de saberes frente ao Antigo Mundo. Comparacées entre os diversos periodos sdo
indispensaveis para a aquisicdo do conhecimento do estudante. Portanto, trabalhar com
exposicao dos conteldos e realizar comparacdes com imagens, livros, documentos e musicas
que possam estar auxiliando o estudante a fazer a diferenciacdo entre essas duas épocas e a
importancia de cada uma para a Historia.

Ao chegarmos ao contelido sobre Humanismo, Renascimento e Reformas religiosas,
atividades diversas podem ser trabalhadas pelo professor. A primeira é com trabalhos em grupo,
discutindo os conceitos fundamentais dentro dos contetidos acima citados. A realizacdo de
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pesquisa pode ser feita comparando a arte medieval e a arte renascentista, em que o professor
pede aos estudantes que pesquisem imagens das diversas artes e realizem em sala o confronto
entre as duas, caracterizando e identificando cada uma. Por fim, realizar uma exposicdo que
favorecerd o protagonismo dos estudantes.

No quartociclo,sequindo a proposta paracensinode Histériano8° e 9° anos, estabelece-
se uma relacdo entre o passado e o presente, descrevendo a importancia dos fatos, sujeitos
e tempos historicos. A estrutura organizacional dos conteudos respeita a linha temporal dos
fatos, caracterizando-os e dimensionando as fases de acontecimentos. Alimentar a curiosidade
e interesse dos estudantes com relacdo as pesquisas, confeccdo de material concreto (através
de maquetes, cartazes, entre outros), leitura de textos, poesias e fontes visuais variadas auxilia na
compressao do conhecimento histérico.

Metodologicamente, o planejamento das atividades com objetivos direcionados e
flexivel contribui significativamente para o desenvolvimento das competéncias nos estudantes.
Organizar a prética pedagdgica das aulas auxilia o professor no trabalho na sala de aula, como:
realizar um estudo prévio de fontes e materiais a serem pesquisados; elencar temas para
debates e discussdes em grupo com producdes e apresentacdes coletivas; reflexdes sobre
temas passados que influenciam na realidade, entre outras acdes e atividades pedagdgicas que
alicerceiam a aprendizagem.

Dentro dessa perspectiva, sugerimos ao professor que crie situacdes de estudo que
possibilitem ao estudante construir uma identidade social e politica para que ele participe
ativamente da transformacao da sua realidade. E interessante que as intervencoes didaticas
tenham cunho significativo, provocativo e instigante, sempre considerando a faixa etéria e o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

Uma das possibilidades de inovar na atual conjuntura seria a desconstrucdo do hiato que
se formou entre a sala de aula e a realidade do estudante. Para tanto, poderia se lancar méo de
praticas didaticas e avaliativas que favorecessem ainda mais o protagonismo dos estudantes,
seu entusiasmo e participagao efetiva, tais como: mesa redonda, projetos tematicos, seminarios,
dramatizacdes, simposios, entre tantas outras.

O processo avaliativo poderd ser organizado com base em praticas que validem as
variadas tematicas estudadas, bem como apresente uma intencionalidade em conhecer cada
estudante em sua particularidade/individualidade, valorizando os seus saberes.

Einteressante destacar que o professor, ao utilizar diferentes momentos aliados a avaliacao,
conseguird analisar e acompanhar o processo de construcdo do conhecimento, refletindo,
assim, sobre as metodologias utilizadas, como também desenvolvendo uma autoavaliagéo.

Como essas sao orientacdes, cabe ao professor, em consonancia com a equipe escolar,
transportd-las para o planejamento da escola, onde podera redimensiona-las e incorpora-las a
projetos interdisciplinares sem fugir das habilidades e competéncias a serem desenvolvidas no
Ensino Fundamental.

=2 Curriculo de Teresina



B EA AP AR A Y o By
3&%§%§%§%§%§%§%
%EE%EE%EE%EE%RE%EE%B
fg%g E%EE%E g%g g%g g%g g@
Xy X 3 XY XY %
Ay SRy ARy AU g AUy AW g AW

fgﬁ%ﬁﬁ%%g%g%g%gﬁ
el s el vs allvs el v al v 472
Ay AR g ARy AU g AUy AW g R

3&%§%§%§%§%§%§%
%zgwgwgwgwgwg%
Yg%g E%XE%E g%g g%g E%E gﬁ}
%z%x%&%z%&%&%&

fg%g g%g g%g g%g g%g g%g g@
?ﬁ? ?f? ?ﬁ? ?f? ?ﬁ ?ﬁ? X4



REFERENCIAS
INTRODUTORIO
ANDRADE, Ederson. Politica de curriculo e ciclos de formacao. In: Encuentro Latinoamer-
icano de Professores de Politica Educativa e Seminario Internacional de Questoes de

Pesquisa em Educacao. 1, 2, 2015, (UNIFESP). - Campinas-SP.

AUSUBEL, D. Aquisicao e retencao de conhecimentos: Uma perspectiva cognitiva. Lisboa:
Platano, 2003.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: educacao é a base. Brasilia: MEC, 2017. Dis-
ponivel em: <https://goo.gl/bDM4YP> Acesso em: 01 jun. 2018.

BRASIL. Constituicao da republica federativa do Brasil. Presidéncia da Republica. 5 de
outubro de 1988. Brasilia, DF.

BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente, Camera dos Deputados, Lei no 8.069, de 13
de julho de 1990. DOU de 16/07/1990 - ECA. Brasilia, DF.

BRASIL. Lei n. 9394 de 20 dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 1996.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia. MEC/SEF, 1997.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Educar na diversidade: material de formacao docente.
MEC/SEESP, 2006.

BRASIL. Diretrizes curriculares nacionais gerais da educacao basica. Ministério da Edu-
cacdo. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de Curriculos e Educacéo Integral. Brasilia:

MEC, SEB, DICEI, 2013.

BRASIL. Plano Nacional de Educacao 2014-2024. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014.
Brasilia: Senado, 2014.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional comum Curricular. Ministério da Educacao.
Secretaria da educacao basica. MEC/Brasilia. 2017.

BEHRENS, M. A. A pratica emergente e a pratica pedagdgica. Petrépolis, RJ: Vozes, 2005.

CHARLQT, B. Da relagao com o saber: elementos para uma teoria. Porto Alegre: Artmed,
2000.

DELORS, J. Educagao um tesouro a descobrir. Relatoério para a Unesco da Comissao Inter-
nacional sobre a Educacao para o Século XXI. 6. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

2 Curriculo de Teresina




EDLER C. R. Temas em Educacao Especial. 2. ed. Rio de Janeiro: Editora WVA: 2012.
FERREIRA, A. B. H. Novo diciondrio Aurélio da lingua portuguesa. 4. ed. Curitiba: 2009.
FREIRE, P. Politica e educacao. Indaiatuba: Vila das letras, 1993.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 20 ed. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 2001.

GARCIA, C. B. et al. Projet(o)arte: uma proposta didatica. In: ROJO, R.; MOURA, E. (Orgs.)
Multiletramentos na escola. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2012.

GIROUX, H. A. Os Professores Como Intelectuais. Porto Alegre: Artmed Editora, 1997.

GOMES, N. L. Diversidade e curriculo. In: Indagagées sobre curriculo: diversidade e curri-
culo. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de Educagao Basica, 2007. 48 p.

HOFFMAN, J. Avaliar: respeitar primeiro, educar depois. 4. ed. Mediacao, 2013.

LUCKESI, C. C. Avaliacao da aprendizagem escolar: estudos e proposicoes. 22. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

LIBANEOQ, J. C. Producao de saberes na escola: suspeitas e apostas. In: CANDAU, V. M. (Org.).
Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro: DP&A, 2000. p. 11-45.

LOPEZ, N. Desigualdades sociales y educacion. In: LOPEZ, Néstor. Equidad educativa y
desigualdade social: Desafios de laeducaciéon em elnuevoescenariolatinoamericado.
Buenos Aires: IIPE-UNESCO, 2005. Disponivel em <http://unesdoc.unesco.org/imag-
es/0014/001425/142599s.pdf>. Acesso em 30 set. 2015

LUCKESI, C.C. Avaliacao da aprendizagem escolar: estudos e proposicdes. 22. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2011.

MAINARDES, J. A organizacdo da escolaridade em ciclos: implicagdes para a gestao educa-
cional e escolar. Revista Pedagdgica, Chapecd, v. 17, n. 35, p. 66-78, maio/ago. 2015.

MARCHESI, A; MARTIN, E. Qualidade do ensino em tempos de mudanca. Porto Alegre:
Artmed, 2003.

MOLL, Jaqueline et al. Caminhos da Educacao Integral no Brasil: direito a outros tempos
e espacos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.

MOREIRA, A. F. B. Curriculo, conhecimento e cultura. In: Indagac¢6es sobre o curriculo:
Curriculo, conhecimento e cultura. Ministério da Educacéo, Secretaria da Educacéo Basi-
ca, 2008. 48p.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Sao Paulo: Cortez, 2001.

Curriculo de Teresina 15
—



MORIN, E.; CIURANA, E. R.; MOTA, R. D. Educar na era planetaria: o pensamento complexo
como Método de aprendizagem no erro e na incerteza humana. 3. ed. Sao Paulo: Cortez;
Brasilia, DF: UNESCO, 2009.

OLIVEIRA,R.; CANEN, J. de A.;FRANCO, M. Etica, multiculturalismo e educacio: Articulacao
possivel? Revista Brasileira de Educagdo. n° 13. Jan/Fev/Mar/Abr, 2000, p. 113-126.

PACHECO, J. A. Escritos Curriculares. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

PASSOS, G. de O. Nascimento e desenvolvimento de uma instituicao. In: PASSOS, G. de O.
(Org.). SEMEC cinquenta anos: educacdo de qualidade em Teresina. Teresina: UPJ Pro-
ducdes, 2017, p. 45 - 87.

PEREIRA, M. Z. da C. Curriculo e autopoiése: um espaco vivo de constru¢ao do conhecimen-
to. UFPB. 302 Reunido Anual da Anped, 2007.

. Sucesso na escola: sé o curriculo, nada mais que o curriculo! Faculdade de psico-
logia e de ciéncias da educacdo. Universidade de Genebra, 2003.

PIAGET, J. Epistemologia genética. 2.ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002.

RODRIGUES, C. M. do A. Sistema de avaliacdo e qualidade do ensino municipal . In: PASSOS,
G. de O. (Org.). SEMEC cinquenta anos: educacao de qualidade em Teresina. Teresina: UPJ
Produgbes, 2017, p. 89 - 102.

SANTOS, L. L. C. P. Pluralidade de saberes em processos educativos. In: CANDAU, Vera (Org.)
Didatica, curriculo e saberes escolares. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.p. 46-59.

SANTOS, M. A natureza do espaco: técnica e tempo: razdo e emocgao. Sao Paulo; Edusp,
2008.

TERESINA. Diretrizes curriculares do municipio de Teresina, fevereiro, 2008.

VYGOTSKY, L. S. A formagao social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. Tradugdo: José Cipolla Neto, Luis Silveira Menna Afeche e Solange
Castro Afeche. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

COMPONENTE HISTORIA
BEZERRA, Holien G. Ensino de Histéria: Conteldos e Conceitos Bésicos. IN: KARNAL,
Leandro (org.) Histéria na Sala de Aula: Conceitos, praticas e propostas. — 6a Ed. — Sdo
Paulo: Contexto, 2010.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional. Rio de Janeiro: Qualitymark
Editora, 1996.

126 Curriculo de Teresina




BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC/CONSED/UNDIME, 2017.472p.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais:
Historia, Geografia. Secretaria de Educacdo Fundamental. — Brasilia :MEC/SEF, 1997. 166p.

EXPLICATORIUM. Competéncias em Histéria. Disponivel em:
<http//www.explicatorium.com/competencias/historia.html> Acesso em: 04/04/2018.
FONSECA. Selva Guimardes. A Histéria na educacgao basica: conteldos, abordagens e
metodologias. In: Anais do | Seminario Nacional: Curriculo em Movimento — Perspectivas
Atuais Belo Horizonte, novembro de 2010.

MOLINA, Ana Heloisa (outros organizadores). Ensino de Histdria e Educagao: olhares em
convergéncia. Ponta Grossa: Ed. UEPG, 2012.Vol. 2

NETO, José Alves de Freitas.In: BNCC na pratica. Equipe educacional da editora-1a. Ed.-
Sao Paulo: FTD, 2018. P 91.

PERRENOURD, Philippe. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre:
Artmed. (1999).

PERRENOURD, Philippe. Por qué construir competéncias a partir da escola? Porto: Asa,
2001.

SILVA, Ana Célia. Por uma representacado social mais préxima e familiar. In: Barbosa Lucia
maria de Assuncao Gongalves e Silva, Petronilha Beatriz, SILVERIO, Valter Roberto (org).

De preto e afrodescendentes: Trajeto de pesquisa sobre o negro, cultura negra e relacées
étnicas racial no Brasil. Sdo Paulo: Edufscar,2003, p.151.

SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Dicionario de conceitos historicos. 2a
ed, 2 reimpressao, Sao Paulo, Contexto, 2009.

SILVA, Janice Theodoro da. Movimento pela Base Nacional Comum. BNCC em
profundidade. Histéria 2017 (video)

Curriculo de Teresina 17



SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 17. ed. - Petrépolis, RJ:
Editora: Vozes, 2014.

TERESINA, Secretaria Municipal de Educacao. Educacao da Gente de Teresina: politicas e

diretrizes educacionais em pratica-Teresina: SEMEC,2007. 53p.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1984.

128 Curriculo de Teresina




Curriculo de Teresina




i

'%Cu rriculo

deTeresina

Secretaria Municipal
de Educagao




