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PARTE 1

1. INTRODUTORIA







APRESENTACAO

A aprovacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) pela Resolucdo CNE/CP ne 2, de
22 de dezembro de 2017, suscitou a reformulacao das Diretrizes Curriculares do Municipio de
Teresina aprovadas em 2008. A empreitada, que contou com a participacao de estudantes,
professores, gestores, técnicos e sociedade, adequou as proposicoes da BNCC a realidade da
Rede Municipal, considerandotanto o contexto local como as caracteristicas dos seus estudantes.

Teresina € a capital, como constatou Ernica (2013, p. 529), em que grande parte de sua
populacao (73%) "vive em situacdo de alta vulnerabilidade social”e, como apontou Soares (2014),
com maior percentual de alunos nos cinco primeiros quintis de NSE (Nivel Socioecondémico).
Contudo, como evidencia o Gréfico 1, tem registrado desempenho crescente na avaliacdo
medida pelo Indice de Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB).

Grafico 1 - IDEB alcangado pela Rede Municipal de Ensino de Teresina
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Fonte: MEC/INEP 2018

Esse desempenho, que tem chamado a atencdo de indmeros estudiosos e gestores
da educacdo, como asseverou Santos (2016), é resultado da continuidade das politicas
implementadas ha pelo menos 32 anos, dentre as quais se destacam:

e Na gestdo: eleicdo de diretores das escolas desde 1986; valorizacdo dos
professores com plano de carreira e estatuto (1986), formacao inicial e continuada
(1992); monitoramento por meio de profissionais capacitados, denominados
superintendentes (2000); valorizacdo do mérito (2002) e observancia da Lei ne
11.738/2008, de 16 de julho de 2008, a partir de 2010;

» No ensino: elaboracdo e implantacdo de curriculo (1992); organizacao em ciclos
(1995); programas de correcdo de fluxo (2001); programas de alfabetizacao (2003);
e ensino estruturado (2003);

e Na melhoria da qualidade do ensino: estimulo permanente a melhoria do
desempenho escolar com a introducdo da Rede no olimpismo do conhecimento
(1999); educacao em tempo integral (1989) ou ampliacdo da jornada escolar (2008);
e educacao inclusiva (1999);
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 Na afericdo dos resultados: acompanhamento sistematico da aprendizagem com
avaliacdes internas e externas do desempenho académico (2000).

Todas elas aprimoradas ou ampliadas ao longo do tempo:

 Na gestdo: a combinacao de lideranca (eleicbes) com mérito, preparacdo e contrato
de gestdo; 0 monitoramento com a associacdo do acompanhamento sistematico
das superintendentes com reunides gerenciais; a valorizacdo dos professores com
atualizacdo do plano de carreira e dos estatutos; a formacao continuada integrando
o cotidiano das a¢des com a construcdo do Centro de Formacao Prof. Odilon
Nunes; a valorizacdo do mérito, contemplando os professores da educacao infantil
e articulada a avaliacao externa;

No ensino: alfabetizacdo como etapa de escolarizacdo a ser concluida, primeiro
aos 8 anos de idade e no 3° ano do ensino fundamental, depois aos 6 anos e no
10 ano do ensino fundamental; ampliacdo dos programas de correcdo de fluxo e
universalizacdo do ensino estruturado no Il periodo da educacao infantil e 1° ano
do ensino fundamental;

Na melhoria da qualidade do ensino: criacdo do Programa Cidade Olimpica
possibilitando a participacdo ampla dos alunos talentosos nas mais diversas
olimpfadas nacionais do conhecimento; educacdo em tempo integral ou jornada
ampliada em numero crescente de escolas; criacdo de Centro Municipal de
Atendimento Multidisciplinar para oferecer atendimento especializado as criancas
com deficiéncia e elevar o nimero de incluidos nas escolas;

« Na afericdo dos resultados: criacdo do Sistema de Avaliacdo Educacional de Teresina
(SAETHE).

O curriculo tem-se inserido nesse aprimoramento com atualizacbes que acompanham as
determinacbes da legislacao educacional, tornam os saberes da escola contemporaneos das
inovacdes cientificas, tecnoldgicas e culturais e, principalmente, dos valores e préticas de uma
sociedade democratica e plural ao tempo em que favorecem o desenvolvimento das habilidades,
raciocinios e competéncias que fazem uma escola de exceléncia e com equidade.

A primeira experiéncia, no inicio da década de 1990, ainda sob a égide da Lei de Diretrizes
e Bases para o ensino de 1° e 2° Graus (Lei n°5.692/1971), denominou-se “Proposta Curricular do
Ensino Fundamental” Constitufa-se das matérias do nucleo comum fixado no Parecer n® 853/71
do Conselho Federal de Educacéo, abrangendo o ensino fundamental de oito anos, dividido em
duas etapas: a primeira, com dois blocos de dois anos, tendo um unico professor responsavel
pela regéncia das aulas e com progressao automatica; e a segunda, dividida em quatro séries
anuais, de 52 a 82 séries, com regéncia de aulas sob a responsabilidade de um professor para
cada &rea de estudo (TERESINA, 2004, p. 9).

A segunda experiéncia, em 2008, nao apenas pautava-se nos marcos da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996) e do Parecer 4/98/CNE, como refletia o
espirito participativo e descentralizador do momento. Assim, partindo da reflexdo e debate dos
Parametros Curriculares Nacionais, definiu as Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina,
para o ensino fundamental e educacao infantil, a partir das contribuicoes dos profissionais de
educacao da Rede que, ao tempo em que se valiam dos referenciais da “Proposta Curricular do
Ensino Fundamental” dos anos de 1990, assentavam o ensino municipal nas bases tedricas e
metodoldgicas da Psicogénese da lingua escrita de Emilia Ferrero, dos construtivismos de Jean
Piaget e Lev Vygotsky e da Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel.
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Esses embasamentos definiram, na educacéo infantil, o estabelecimento de rotinas do
bercério ao 2° periodo que favoreciam o desenvolvimento da organizagao do trabalho educativo,
articulando “o cuidar e o educar”a partir dos seguintes “pilares: a interacao social; o respeito ao
conhecimento prévio; a individualidade e a diversidade; o desafio e a resolucdo de problemas’
(TERESINA, 2008, p. 29). No ensino fundamental, pautaram a organizacdo da escolaridade e do
conhecimento, a serem desenvolvidos nos nove anos do ensino fundamental, dos curriculos
de cada escola, num eixo horizontal, integrador de conteldos, aspectos conceituais (teorias e
principios) e procedimentais (valores, atitudes, habilidades e regras) e num eixo vertical, com
a disposicdo das disciplinas numa “estrutura em espiral”em que os contetidos sdo “retomados
em diferentes niveis de profundidade e complexidade” (TERESINA, 2008, p. 139). Manteve-se da
estrutura curricular anterior, contudo, a divisdao em duas etapas: uma, do 1° ao 5° ano, dividida
em dois blocos, um com os trés primeiros anos de escolarizacdo e o outro com as duas ultimas;
e outra etapa, do 6° ao 9° ano, dividida, como antes, em quatro séries anuais.

d

S&o essas Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina que sdo reformuladas
com a aprovacao da Base Nacional Curricular a fim de contemplar “o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais” necessario a efetivagao do direito a educacéo bésica
de criancas, jovens e adultos (BRASIL, [2018], p. 7). Para isso, foram organizados grupos de
estudos e de trabalho, inicialmente com técnicos da Semec, depois com professores, diretores e
coordenadores pedagdgicos de diversos segmentos, por drea de conhecimento. Foi promovido
um Seminério Municipal, reunindo diretores, professores e coordenadores pedagdgicos de
todas as escolas do ensino fundamental da Rede, ao lado de técnicos e especialistas na tematica
e realizou-se consulta publica, envolvendo, por meio de questionério, 10.171 estudantes e 921
professores e pedagogos de 154 escolas (10 de educacao infantil e 144 de ensino fundamental).

O envolvimento, por um lado, aproximou das definicdes curriculares os diferentes atores
que fazem o ensino na Rede Municipal, tornando-os participes, como quer o art. 6° da Resolucao
do Conselho Nacional; por outro, demonstrou como os curriculos escolares se integram as agoes
pedagdgicas e ao aprendizado. Desse modo, o novo curriculo da Rede Municipal de Ensino de
Teresina acolhe os saberes e préticas presentes em sua realidade, conformando a Base Nacional
Comum, como previsto no Art. 8° da Resolucdo, ao seu contexto e caracteristicas.

Um curriculo constitui o nucleo central do processo educativo, da organizacédo dos tempos
e espacos escolares e das relagdes entre professores e estudantes. O da Rede Municipal de
Teresina para o ensino fundamental edifica-se alicercado numa dupla compreensao: da educacao
escolar como um direito social, que contribui para o desenvolvimento pleno do ser humano e
para a construcdo de uma sociedade justa, livre e fraterna; e do curriculo como instrumento de
efetivacao desse direito, definindo o que deve ser ensinado, o que deve ser aprendido e "quando
isso deve ocorrer” (OLIVEIRA, 2012).

Sua elaboracéo foi norteada pelos seguintes principios:

¢ O curriculo é um balizador dos direitos de aprendizagem, pois especifica o que
o aluno deve aprender;

*» O curriculo é constituido por saberes de diferentes areas e experiéncias sociais
e culturais, indispensaveis ao desenvolvimento das habilidades e competéncias
requeridas pela vida pessoal e profissional e pela formacao critica e cidads;

* O curriculo ganha vida no dia a dia da escola, adequando-se as transformacdes
culturais, tecnoldgicas e cientificas;

* O curriculo tem o professor como protagonista de sua construcao, cabendo-
lhe participar critica e criativamente da elaboracdo, implementacdo, avaliacao e
reelaboracao;
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* O curriculo é um compromisso de que os estudantes aprenderao o que
precisam aprender, tendo acesso ao conhecimento como direito de todos a
formacéo e ao desenvolvimento humano;

* O curriculo determina os niveis de aprendizagem para cada etapa do ensino;
consequentemente, estipula padrées do que deve ser aprendido em cada série ou
ano escolar;

« O curriculo estabelece referenciais para avaliacbes, formacdo docente e producao
de livros didaticos; consequentemente, orienta a politica educacional em aspectos
essenciais do sistema escolar.

A elaboracdo orientou-se nas seguintes concepcdes, que devem também balizar os
planejamentos e materiais pedagdgicos da Rede Municipal:

 Crianca e adolescente: com base no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei n° 8.069/1990), concebe-se crianca como ser humano com até doze anos e
adolescentes como pessoas com idade entre doze e dezoito anos a quem sdo
asseguradas protecdo integral (art. 227 da Constituicao Federal) (BRASIL, 1988) e
“todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento
fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade e de dignidade”
(art. 30 do ECA) (BRASIL, 1990). Essas garantias consubstanciam-se em considera-
los sujeitos de direitos, em conceder-lhes absoluta prioridade, em respeitar sua
condicao peculiar de pessoas em desenvolvimento e em contemplar seus modos
proprios de vida e suas multiplas experiéncias culturais e sociais.

Educacao integral: com fundamento no art. 205 da Constituicdo Federal,
concebe-se educacdo integral como aquela que visa ao “pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988), expressando-a na valorizacdo das diversas formas de
conhecimento, na incluséo de atividades culturais, artisticas e esportivas, na adocdo
de préticas pedagdgicas que articulem transmissao de conteudos e construcao do
conhecimento, na utilizagao das novas tecnologias digitais no quotidiano da escola,
na oferta de assisténcia pedagdgica, psicoldgica e social aos alunos e no estimulo
a promocéo e participacao deles em eventos, como olimpiadas de conhecimento,
feiras de ciéncia, concursos, oficinas de artes, reunides literarias, festivais de videos e
documentarios e campeonatos esportivos.

Educacao inclusiva: uma das metas dos planos nacional e municipal de educacéo
vigentes, consiste em tornar a escola acessivel, um ambiente de convivéncia e
propiciador de interacdes para aqueles com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o que implica recursos
pedagdgicos e arquitetdnicos apropriados as necessidades de cada um e
facilitadores de sua independéncia fisica e social bem como a organizacédo dos
tempos e espacos para atender as diferentes necessidades de aprendizagem e de
convivéncia.

Equidade: uma das diretrizes do Plano Nacional de Educacao e consignada no
Plano Municipal de Educacéo de Teresina como integrante da qualidade consiste
no reconhecimento das desigualdades sociais e das diferencas e singularidades
individuais, bem como da necessidade de estratégias pedagdgicas e processos de
aprendizagem que as contemplem.

Esses principios e concepcdes fazem com que o Curriculo do Ensino Fundamental do
Municipio de Teresina requeira uma acao pedagdgica alicercada:
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* no multiculturalismo e para o multiletramento — acolhimento da pluralidade de
culturas, etnias, identidades e de padrées socioecondémicos e culturais No processo
de escolarizacdo, ao tempo em que propicia a circulagao e o contato dos estudantes
com textos de diferentes campos (populares, de massa, eruditos) e linguagens;

* na tolerancia e compreensao das diferentes manifestacbes e valores -
atendimento escolar favorecedor da incluséo e do respeito as individualidades
por meio do desenvolvimento de metodologias e estratégias adequadas as
necessidades de cada um e capazes de superar conflitos religiosos, de género, de
gostos, dentre outros;

* naplenitude eintegralidade daformacao do serhumano pleno - articulacdo do
conhecimento escolar as demais produc¢bes cognitivas e culturais da humanidade,
contemplando todos os saberes.

O documento resultante compode-se de duas partes: a parte 1, comum a todas as disciplinas,
tem cardter introdutério; a parte 2, especifica para cada componente curricular, delineia os
elementos que o compdem: concepcdes que fundamentam o ensino, as unidades teméticas,
os objetos do conhecimento, as habilidades com os respectivos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) e as orientacdes didaticas para a efetivacdo do Curriculo.

A parte introdutdria divide-se em sete itens, sendo o primeiro esta apresentacao que trata
da realidade teresinense, como se desenvolveu, nesse contexto, a educacdo municipal nos
ultimos trinta e dois anos, em particular em relacdo ao curriculo, e dos elementos norteadores
da elaboracao do Curriculo — principios, concepcoes e bases metodoldgicas. O segundo expoe
a Matriz de Saberes que, como instrumento orientador de ensinamentos e aprendizagens
no ensino fundamental, organiza-se em torno dos “Quatro Pilares da Educacao” definidos
no Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacdo para o século XXI. O
terceiro traz as areas do conhecimento com os respectivos componentes curriculares em que
se organiza o Curriculo. O quarto delineia a organizacdo da escolaridade na Rede Municipal.
O quinto traca o painel avaliativo na Rede, demarcando seus fundamentos, principios e tipos.
O sexto elenca as providéncias necessarias a implementacao do novo Curriculo e, por fim, no
sétimo item, apresenta-se uma sintese do Curriculo, enumerando os principais elementos que
0 compbem.
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MATRIZ DOS
SABERES

A definicdo da Matriz de Saberes do curriculo do ensino fundamental da Rede Municipal de
Teresina teve, como ponto de partida, as informagdes colhidas na Consulta Publica sobre a forma
como professores ensinam e os estudantes aprendem. Os primeiros, conforme as respostas dos
921 profissionais ouvidos por meio de questionario:

* elaboram seus planejamentos baseando-se nas Diretrizes Curriculares de Teresina
(33,6%), nos planos referenciais ou sequéncias didaticas, enviados pelas equipes
de formacédo da Semec (21,2%), em livros didaticos (17,4%), nas orientacdes do
Programa Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa ou nos materiais dos Programas
Estruturados — Instituto Ayrton Senna ou Instituto Alfa e Beto - (10,2%), nos
resultados das avaliacbes externas e internas (9,0%) e em outras fontes (8,6%);

e utilizam, como estratégias de acompanhamento da aprendizagem: avaliacdes
(49,8%); atividades individuais e grupais em sala e extrassala (35,8%);
acompanhamento e observacao (14,4%);

Os estudantes, por seu turno, segundo os 10.171 que se manifestaram na Consulta Publica,
disseram que:

» aprendem melhor quando fazem atividades — grupais ou individuais — em sala
de aula (55,6%), fazem atividades extraclasse (pesquisas, trabalhos em grupos,
intervencdes, de criacdo) (30,3%) e quando fazem pesquisa na rede mundial de
computadores (14,1%);

« facilita a aprendizagem o uso de filmes, computador, jogos, musica e outros recursos
(18,0%), debates nas aulas (16,0%), tarefas para fazer em casa (15,5%), pesquisas de
campo (exemplo: museus, parques, teatro, cinema...) (15,0%), inclusdo de assuntos
do cotidiano dos estudantes (13,0%), utilizacdo de material concreto (12,5%),
realizacao de seminérios (8,8%) e outros (1,6%).

Essas informacdes mostram, por um lado, a importancia do Curriculo como orientador do
processo de ensino-aprendizagem e, por outro, a necessidade de uma educagao que, ac mesmo
tempo, construa, ‘de forma macica e eficaz, cada vez mais saberes e saber-fazer evolutivos,
adaptados a civilizagdo cognitiva, pois sdo as bases das competéncias do futuro’, dé referéncias
para cotejar informacoes e saberes e oriente o desenvolvimento de projetos individuais e
coletivos (UNESCO, 2010, p. 89).

A Matriz de Saberes, como instrumento orientador de ensinamentos e aprendizagens no
ensino fundamental da Rede Municipal de Teresina, organiza-se em torno dos “Quatro Pilares
da Educacao” definidos no Relatério para a UNESCO da Comissao Internacional sobre Educacao
para o século XX|, intitulado “Educacao: um tesouro a descobrir” (UNESCO, 2010):

* Aprender a Conhecer — estabelecer uma relacdo prazerosa com o processo
de descoberta e de construcdo do conhecimento; empatia e identificacdo do
estudante com o novo; exercicio da criatividade; engajamento e interesse pessoal
e voluntario em pesquisar e aprofundar o conhecimento, valorizando as diferentes
manifestacdes culturais;

» AprenderaFazer—paraqualificar-se profissionalmente. Saberndo apenasrelacionar
0 conhecimento tedrico e pratico, mas também compreender a importancia de
trabalhar em grupo, a organizar-se em equipe e relacionar-se com seus pares;
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» Aprender a Ser - significa desenvolver a personalidade, “agir com capacidade de
autonomia, discernimento e responsabilidade pessoal’, demonstrando ser integro,
honesto, solidario, companheiro (UNESCO, 2010, p. 31);

* Aprender a Conviver — pressupde compreender o outro e negociar conflitos,
respeitando “os valores do pluralismo, da compreensao mutua e da paz; reconhecer
direitos e deveres de cidadania; preservar o bem comum, o regime democrético e
0s recursos ambientais” (UNESCO, 2010, p. 31).

Os “Pilares” demandam o desenvolvimento de competéncias que, na definicdo da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, [2018], p.8), consistem”[..] namobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho” Desse modo, compde-se a Matriz de Saberes do Curriculo do Ensino
Fundamental do Municipio de Teresina, como explicitado na Figura 1, dos Pilares da Educacéao,
das competéncias e saberes (conhecimentos, habilidades, atitudes e valores).

Figura 1 - Composicao da Matriz de Saberes do Curriculo do Ensino Fundamental do
Municipio de Teresina

Autoconhecimento e Autocuidado,
Empatia e Cooperacéo, Responsabilidade
e Cidadania

Trabalho e Projeto de Vida, Empatia e
Cooperacéo, Responsabilidade e
Codadania

Conhecer - Apre

Conhecimento, Pensamento Cientifico
Critico e Criativo, Cultura Digital,
Autoconhecimento e Autocuidado

Ser

Conviver Fazer

Argumentacdo, Empatia e Cooperagéo, Conhecer
Responsabilidade e Cidadania, Repertério .

Cultural, Comunicacéo Conviver

Fonte: SEMEC, 2018

Arelacao entre pilares, competéncias e saberes, explicitada no Quadro 1, efetiva a concepcéo
de educacao integral que norteia a elaboracao do Curriculo.

24 Curriculo de Teresina




Quadro 1 - Relacao entre os pilares da educacao, as competéncias e os saberes

SABERES

Conhecimento

COMPETENCIAS

Valorizar e aplicar os conhecimentos referentes ao mun-
do fisico, social, cultural e digital, a fim de compreender e
explicar a realidade, de modo a aprender e colaborar para
a construcao de uma sociedade justa, democratica e in-
clusiva.

PILARES

Conhecer

Pensamento
cientifico, critico
e criativo

Desenvolver o raciocinio, a curiosidade intelectual, a anali-
se critica e a investigacao cientifica, a fim de investigar cau-
sas, elaborar e testar hipdteses, criar e apresentar solucoes
aos problemas complexos de sustentabilidade.

Conhecer

Repertdrio cultural

Reconhecer e valorizar as diferentes manifestacoes artisti-
cas e culturais, de modo a ampliar o conhecimento acerca
da consciéncia multicultural, por meio da curiosidade e de
experiéncias educativas.

Conviver

Comunicacao

Utilizar diversas formas de linguagem a fim de promover
a participacao em praticas sociais por meio do multiletra-
mento, de modo a expressar e partilhar informacdes, ex-
periéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos,
tendo, como suporte, diferentes plataformas e linguagens.

Conviver

Cultura Digital

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais, de forma
critica, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais, incluin-
do as escolares, para se comunicar, acessar e disseminar in-
formacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas,
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva,
sendo capaz de compreender o pensamento computa-
cional e seus impactos na vida das pessoas e da sociedade.

Conhecer

Trabalho e Projeto
de vida

Apropriar-se de conhecimentos e experiéncias, aprender
a se organizar, estabelecer metas, planejar e buscar com
determinacéo, esforco, autoconfianca e persisténcia seus
projetos do momento e do futuro, com vistas a compreen-
der o mundo do trabalho e saber fazer escolhas alinhadas
ao exercicio da cidadania e com responsabilidade.

Fazer
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SABERES

COMPETENCIAS

PILARES

Argumentacao

Construir argumentos e opinides com posicionamento
ético, saber debater, de forma respeitosa, os pontos de
vista dos outros, tendo como referéncia os direitos hu-
manos, a consciéncia socioambiental.

Conviver

Autoconhecimen-
to e autocuidado

Respeitar a si mesmo, sendo capaz de identificar seus
pontos fortes e fragilidades, lidar com suas emocoes
e manter a saude fisica e o equilibrio emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecen-
do suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas, percebendo, nas suas
acoes, tais influéncias.

Ser

Empatia e coope-
racao

Desenvolver atitudes, como empatia e cooperacao em
relacdo ao outro, a fim de compreender, ser solidario,
resolver conflitos, respeitando os interesses do outro, a
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus sa-
beres, identidades, culturas e potencialidades.

Conviver

Responsabilidade
e cidadania

Agir pessoal e coletivamente, de forma auténoma, com
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determina-
¢ao, a fim de tomar decisées com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solida-
rios, com vistas a avaliar problemas, considerando de-
safios como valores conflitantes e interesses individuais.

Fonte: Adaptado da BNCC (BRASIL, 2017)

Ser

Essa educacdo integral contempla a construcdo de processos educativos promotores
"de aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea” (BRASIL, [2018], p. 14).
A seguir, expbem-se as areas do conhecimento que comporao o Curriculo e contemplarao, a
partir dos objetos do conhecimento, essa Matriz de Saberes.
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AREAS DO
CONHECIMENTO

O Curriculo do Ensino Fundamental de Teresina, em conformidade com a Base Nacional
Comum Curricular, organiza-se em quatro areas do conhecimento que se desdobram, como
explicitado na Figura 2, em nove componentes curriculares.

Figura 2 - Areas do conhecimento e componentes curriculares

LINGUA PORTUGUESA
LINGUA INGLESA

EDUCACAO FISICA

MATEMATICA O o MATEMATICA

CIENCIAS DA NATUREZA Q. CIENCIAS

ENSINO RELIGIOSO

HISTORIA
GEOGRAFIA

Fonte: SEMEC, 2018

A organizagdo dos componentes curriculares consta em documento especifico que
explicita os fundamentos tedrico-metodoldgicos do ensino, as unidades temdticas e objetos do
conhecimento, as competéncias e habilidades, as orientacdes didaticas para tornar o Curriculo
efetivo, e as concepcdes que norteiam o ensino e a aprendizagem. As unidades tematicas
consistem em temas macros que, abarcando diferentes dreas, conteldos e habilidades, conferem
carater interdisciplinar ao Curriculo, mobilizam conhecimentos formadores de competéncias e
associam o contelido aprendido com a vida cotidiana.

Cada unidade tematica é composta por objetos de conhecimento que direcionam o que
deve ser ensinado associado a uma ou mais habilidades que consistem nas aprendizagens
essenciais asseguradas a todos os alunos, formando a base dos saberes a serem adquiridos em
cada etapa do processo em que a escolaridade encontra-se organizada.
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ORGANIZACAO DA
ESCOLARIDADE

Aescolarizacdo dos alunos da Rede Municipal tem-se organizado, desde o Curriculo de 1990,
nos anos iniciais, em blocos e, nos finais, em séries ou anos. Essa experiéncia foi atualizada nas
Diretrizes Curriculares do Municipio de Teresina de 2008, incorporando a flexibilidade facultada
pelos artigos 23 e 32 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), bem
como pelas indicacdes do Parecer CNE/CEB n° 7/2007 sobre a pertinéncia da “organizacao dos
anos escolares, principalmente os iniciais,”em ciclos de aprendizagem (BRASIL, 2007, p. 5). Desde
entdo, o ensino fundamental na Rede Municipal de Teresina tem-se organizado em duas fases
(TERESINA, 2008, p. 142):

* Primeira fase: do 1° ao 5° ano, dividida em dois blocos — um com o 19, 2° e 3° anos,
para criangas com 6 a 8 anos de idade, e outro com 0 4° e 5° anos para criangas de
9e 10 anos;

» Segunda fase: do 6° ao 9° ano, dividida em anos escolares.

Ressignifica-se esse modelo com a incorporacéao das definicdes e parametros estabelecidos
pela Base Nacional Curricular, aprovada pela Resolucdo CNE/CP ne 2, de 22 de dezembro de
2017 (BRASIL, 2017), em particular no que se refere a organizacéo da escolaridade, em relacéo a:

« Alfabetizacdo até o 2°ano do ensino fundamental com o conhecimento do alfabeto
e da mecanica da escrita/leitura e aquisicdo das competéncias de codificacdo
e decodificacdo “dos sons da lingua (fonemas) em material grafico (grafemas ou
letras)” que se da com o

desenvolvimento de uma consciéncia fonolégica (dos fonemas do portugués
do Brasil e de sua organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas
e palavras) e o conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus
varios formatos (letras imprensa e cursiva, mailsculas e minusculas), além
do estabelecimento de relagbes grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializacdo da lingua (BRASIL, [2018], p. 90);

» Progressao do conhecimento com a articulagdo entre educacao infantil e fase inicial
do ensino fundamental e entre esta e a fase final, bem como de continuidade das
aprendizagens e integracdo dos eixos organizadores e objetos de conhecimento ao
longo dos anos de escolarizacao;

» Construcdo e aplicacdo de “procedimentos de avaliacdo formativa, de processo ou
de resultado que levem em conta os contextos e as condicdes de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola,
dos professores e dos alunos” (BRASIL, [2018], p. 17).

A partir desses elementos, organizou-se a escolaridade em dois segmentos: o primeiro
composto por dois ciclos e o segundo por quatro anos. No primeiro segmento, tem-se o 1° Ciclo
com duracao de 3 (trés) anos e o 2° Ciclo com durag¢do de 2 (anos) anos. No segundo segmento,
tém-se quatro anos escolares.

Nessa organizacdo, haverd avaliagdes no interior dos ciclos e ao final deles ou dos anos
escolares. As primeiras ocorrerdo ao longo dos anos escolares e objetivarao diagnosticar, oferecer
dados e monitorar a aprendizagem durante varios momentos do processo, e as demais terao
a finalidade de promover os alunos de um ano ou ciclo para o outro conforme os parametros
definidos na Rede. Explicita-se, no proximo item, como serdo essas avaliagoes.
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AVALIACOES DA
APRENDIZAGEM

Avaliar a aprendizagem, para a Rede Municipal de Teresina, consiste em aferir o
desempenho escolar a fim de conhecer o estdgio em que o aluno se encontra na trajetoria
tragcada na etapa formativa. Desse modo, oferece:

* a0 aluno, informacdes sobre seu nivel de aprendizagem, evidenciando suas
competéncias e habilidades;

* a0 professor, feedback sobre as habilidades e competéncias do aluno em todas as
etapas do processo, orientando o trabalho docente e classificando os aprendentes
conforme seus rendimentos;

* as escolas e a Semec, subsidios a tomada de deciséo seja em relacdo as orientagdes
sobre as rotinas didaticas, procedimentos e recursos pedagdgicos para a sala de
aula, seja em relacdo a formacao dos professores e a implementacdo de a¢oes para
o aperfeicoamento do processo de ensino e para a responsabilizacdo de todos nos
resultados.

Para isso, a Rede observa, consubstanciada no Inciso V do art. 24 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDB:

* a continuidade e cumulatividade do desempenho do aluno;

* "a prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo [...]";

« “a possibilidade de aceleracdo de estudos para alunos com atraso escolar”;

* a "possibilidade de avanco nos cursos e nas séries mediante verificacdo do
aprendizado”,

* 0 "aproveitamento de estudos concluidos com éxito”;

* a ‘obrigatoriedade de estudos de recuperacdo” em diferentes momentos do
percurso e por meio de estratégias adequadas as necessidades de aprendizagem
de cada aluno (BRASIL, 1996).

Além desses principios, serdo observadas:

« as desigualdades educacionais, oferecendo atendimento especifico e adequado
as necessidades (projetos de aceleracao, enturmagao em pequenos grupos e
conforme o padrdo de desempenho e/ou descritor, reforco escolar conforme a
enturmacao) aos que ndo atingirem os objetivos de aprendizagem e ndo adquirirem
as habilidades definidas para cada etapa do processo formativo;

» medidas favorecedoras da formacdo de uma cultura avaliativa no interior de cada
escola e na Rede Municipal de Ensino, tornando as verificaces da aprendizagem
elementos de redirecionamento do trabalho desenvolvido em cada ciclo ou ano
escolar e, consequentemente, de aprimoramento do trabalho pedagdgico e
elevacao do padrao de desempenho.

S&o 0s seguintes tipos de avaliacao:
« Inicial ou diagnéstica - consiste na verificacdo de aprendizagens essenciais ou
competéncias basicas para orientar o planejamento inicial e auxiliar na tomada

de decisdes mais adequadas a partir da sondagem sobre o que o estudante sabe,
aprendeu ou precisa aprender;

* Processual, continua ou formativa - consiste em acompanhar o processo de
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ensino-aprendizagem, tendo em vista seu aprimoramento, dado que busca detectar
dificuldades para corrigi-las rapidamente. Essa modalidade de avaliacdo oferece
informacées sobre o desenvolvimento do aluno, permitindo que o(a) professor(a)
ajuste sua pratica as necessidades do discente e este, conhecendo suas limitacdes
e caréncias, busque supera-las;

» De resultado ou somativa — tem como propdsito verificar as aprendizagens
ao final de uma etapa, podendo se articular ou complementar tanto a avaliacdo
diagndstica quanto a formativa.

Essas modalidades avaliativas séo realizadas por agentes internos, externos ou mistos. Os
primeiros séo os professores das turmas ou disciplinas com o objetivo de verificar como o processo
de ensino e aprendizagem ocorre na sala de aula, obtendo informacées especificas relativas ao
seu préprio trabalho e a realidade dos seus alunos. Os agentes externos sdo profissionais ou
organizacoes encarregadas pela realizacdo de avaliagdes em larga escala, abarcando redes ou
sistemas de ensino, tendo em vista subsidiar, monitorar e avaliar politicas publicas (CAED, s.d.).
Por ultimo, ha ainda avaliagbes que envolvem agentes internos e externos, um, por exemplo,
elaborando o instrumento avaliativo e o outro aplicando-o.

Desse modo, envolvem os professores, a escola e a Semec. Os professores, com a
preparacao e aplicacdo de avaliacbes mensais ou bimestrais de suas turmas e/ou disciplinas
ou com a aplicacao de instrumentos elaborados pela Secretaria; as escolas, com a garantia das
condicdes exigidas para a elaboracéo e execucao das avaliagdes elaboradas pelos professores
ou pela Semec; e esta, com a preparacao, realizacdo ou promocéo dos diferentes procedimentos
elencados no Quadro 2.

Quadro 2 - Avaliacoes realizadas na Rede Municipal de Ensino de Teresina, segundo o
publico, periodicidade, categoria avaliada e tipos de avaliacao.

Caracterfstica da Avaliacdo

Avaliacdo | Publico-Alvo | Periodicidade | Categoria Avaliada | Quanto Quanto a
ao agente |funcdoda

avaliador avaliacdo

Nivel de 1°ano Mensal Leitura e escrita Interna Formativa
Leitura e ) ) )
Escrita 2°ano Semestral Leitura e escrita Interna Formativa
Lingua Portuguesa
1oe32anos |Semestral (leitura e escrita) e Mista Formativa
Matematica
Lingua Portuguesa
Prova 2°ano Bimestral (leitura e escrita) e Mista Formativa
Teresina Matematica
. Lingua Portuguesa . Formativa/
5°ao9°ano  Bimestral (leitura) e Matematica Mista Somativa*®
T . Formativa/
50,79e 90 anos | Semestral Ciéncias Mista Somativa*
Quinzenal
' (fev. a ago.) Lingua Portuguesa e . .
o] [0} L,
Simulados 50e 99 anos Semana Maiematica Mista Formativa
(set.a out.)
o 7o 0 o 1
Saethe 10,20, 3°€7 Anual Lingua Portuguesa Externa Somativa

anos (leitura e escrita)

Fonte: Elaboragéo prépria a partir de informagdes da Secretaria Executiva de Ensino no texto Ensino: formagéo e avaliagdo (TERESINA/SEMEC,
2019).
Obs: *Para os anos finais, a nota do estudante na Prova Teresina (LP e MAT) é utilizada na composi¢do da média bimestral. Para tanto, aplica-se a

seguinte formula: NB = (N1.3) + (N2. 1)/3 + 1).
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As avaliacdes consistem, conforme documento orientador (SEMEC, 2019), no seguinte:

* Niveis de Leitura e de Escrita — sio testes elaborados e aplicados pelos professores
das turmas (1° e 2° anos do ensino fundamental), tendo por base a coletanea
de palavras/frases/textos enviada previamente pela SEMEC e as orientacdes do
Projeto Alfabetiza Teresina e da Portaria n® 163/2019/GAB/SEMEC. Os resultados sao
inseridos pelas Escolas e CMEIls no Sistema SIGA/SEMEC, que gera relatérios com o
desempenho por aluno, turma, escola e Rede e subsidia o planejamento do ensino,
a formacao dos professores e a avaliacdo da gestdo da escola;

Prova Teresina — sdo testes escritos elaborados pela Semec e aplicados pela
escola, compostos por itens que avaliam descritores de habilidades definidos com
base na matriz de referéncia elaborada a partir do Curriculo e das habilidades e
competéncias estabelecidas no Sistema de Avaliacdo Educacional de Teresina
(Saethe) e no Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB). A correcao é feita
com base na Teoria Classica dos Testes (TCT), que compara o total de acertos dos
alunos, e os resultados, inseridos no Sistema SIGA/SEMEC ou Mobicorretor, caso
dos alunos do 5°ao 9° ano, geram relatoérios por aluno, turma, escola e Rede, assim
como a média em uma escala de 0 a 10 e os acertos por descritor. Essa avaliacao,
além de subsidiar o planejamento do ensino, a formacdo dos professores e a
avaliacdo da gestao da escola, compde a média bimestral dos alunos do 5° ao 9°
ano tendo por base a seguinte férmula: NB=(N1.3) + (N2.1)/3+ 1)em que N1 éa
nota gerada pela avaliacdo mensal e N2 é a nota gerada pela Prova Teresina.

Simulados - sdo testes elaborados pela Semec e aplicados pela escola para
diagnosticar o desempenho dos estudantes, simulando os niveis de proficiéncia, o
tipo de item e as estratégias de aplicacdo da Prova SAEB. A correcéo é feita com base
na Teoria Classica dos Testes (TCT), que compara o total de acertos dos alunos, e os
resultados, inseridos no Sistema Mobicorretor, geram relatérios com os acertos
por descritor e os resultados por aluno, turma, escola e Rede. Esses resultados sao
discutidos com os alunos, na aula sequinte a aplicacao, e analisados em reunides
pedagdgicas, com professores e pedagogos, e em reunides gerenciais da Semec
com diretores.

Saethe - é a mais externa das avaliagdes, pois os testes anuais e censitarios aplicados
para os alunos dos 19, 20, 30 e 7° anos, sao elaborados, aplicados e corrigidos pelo
Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo Educacional da Universidade Federal de Juiz
de Fora, Minas Gerais (CAEd/UFJF), com base nas matrizes definidas no Curriculo da
Rede. Os resultados, informados no Sistema Saethe (http.//www.saethe.caeduff.
net/), sao analisados com base na Teoria Cldssica dos Testes (TCT) e na Teoria de
Resposta ao Item (TRI), que avalia os itens conforme as habilidades, sendo os
resultados disponibilizados para cada escola pelo Sistema. As escolas acessam seus
dados e os da Rede e contam com revistas pedagdgicas que analisam os resultados
por ano escolar, por escola, regido e Rede de Ensino. Desse modo, o desempenho
¢ acompanhado e comparado de diferentes modos, possibilitando as escolas
reorganizar o trabalho pedagdégico e os conteldos trabalhados, repensar o projeto
pedagdgico e refletir sobre os objetivos e acdes pedagdgicas. A Semec, por seu
turno, passa a dispor de informacdes para avaliar, monitorar e redirecionar projetos,
programas e politicas educacionais. Ambas ainda dispéem dos dados obtidos por
meio de questionarios contextuais para compreender melhor as condicdes em que
se realiza a aprendizagem e intervir com eficacia.
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A avaliagdo na Rede, portanto, auxilia, a partir do processo de ensino-aprendizagem,
o desenvolvimento pessoal dos educandos, possibilita aos professores aperfeicoar suas
intervencdes para elevar o desempenho dos alunos e subsidia gestores escolares e da educacao

municipal nas prestacées de contas a comunidade escolar e local sobre a qualidade da acéo
educativa que realizam.
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CURRICULO NA

PRATICA

A implantacao desse novo Curriculo requer a assun¢do de compromissos de gestores da
Semec e escolares com:

revisao do Projeto Politico Pedagégico para incorporar, a partir da realidade
de cada escola, as novas diretrizes e contemplar os desafios postos pela
contemporaneidade;

formacao continuada, promovida pela Semec, utilizando os recursos disponiveis
no Centro de Formacao Odilon Nunes, e pelas escolas para assegurar que 0s
professores se apropriem do novo Curriculo, compartilhem seus saberes e sejam
protagonistas de suas praticas;

materiais de apoio, produzidos e/ou disponibilizados pela SEMEC para, dentre
outros, orientar as escolas na atualizacao dos PPPs, na escolha de livro didatico, e
apoiar pedagogicamente professores e alunos (cadernos de apoio pedagdgico);

celebracdao de parcerias para integrar a escola ao contexto com instituicoes
de educacao superior, SEBRAE (Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas), FMS (Fundacdo Municipal de Saude), federacdes de esporte, DETRAN
(Departamento Estadual de Transito), ONGs (Organizacdes Nao Governamentais),
Associacoes, Empresas Privadas, redes de protecao a crianca e ao adolescente e
seguranca publica;

alinhamento das avalia¢ées para a reorientacdo dos procedimentos tanto
daquelas realizadas no ambito da escola para aferir os conhecimentos adquiridos
quanto das avaliacbes externas feitas pela Secretaria ou por outros érgdos para
coletar e analisar os dados, propor acdes para o redirecionamento da pratica
pedagdgica e formacao dos professores;

infraestrutura para que as escolas disponham de condi¢bes materiais e de
infraestrutura, indispensaveis para a aprendizagem.

Os professores, que participaram da elaboracdo desse novo Curriculo, tém sob sua
responsabilidade sua implementacéo, inserindo-se no processo de revisdo dos Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas e reconstruindo os planos de aulas para que contemplem as unidades
temaéticas e objetos do conhecimento, as competéncias e habilidades e as orientacdes didaticas,
tornando-o efetivo e adotando as concepgdes de ensino e aprendizagem que o norteiam.
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SINTESE DA

ORGANIZACAO

GERAL DO CURRICULO

O Curriculo de Teresina organiza-se em:
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Matriz de saberes - sdo instrumentos orientadores dos ensinamentos e
aprendizagens no ensino fundamental da Rede Municipal de Teresina, organizados
a partir dos “Quatro Pilares da Educacdo” definidos no Relatério da Comisséo
Internacional sobre Educacado para o século XXI, intitulado “Educacdo: um tesouro
a descobrir”;

Areas do conhecimento - o Curriculo organiza-se em quatro &reas do
conhecimento - Linguagens, Matemdtica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas
- que se desdobram em nove componentes curriculares, assim distribuidos:
nas Linguagens - Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacéo Fisica; na
Matematica — Matematica; nas Ciéncias da Natureza — Ciéncias; nas Ciéncias
Humanas — Histéria, Geografia e Ensino Religioso;

Anos e ciclos de aprendizagem - a escolaridade estd organizada em dois
segmentos: o primeiro composto por dois ciclos — o primeiro ciclo com duracdo
de 3 (trés) anos e o segundo, com duracdo de 2 (anos) anos; o segundo segmento,
com duracao de quatro anos;

Habilidades: conforme a BNCC (BRASIL, [2018], p. 29), "expressam as aprendizagens
essenciais que devem serasseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares”.
Sua organizacao, seguindo a BNCC, vai das mais simples as mais complexas,
favorecendo a articulacao vertical necesséria a sequéncia tanto do ensino, efetivada
no planejamento integrado entre professores de anos ou blocos distintos, quanto
da aprendizagem, expressa na aquisicao das acdes cognitivas previstas em cada
etapa do processo.

Expde-se, a seguir, a especificacdo desses elementos em cada componente curricular,
estabelecendo desde os aspectos conceituais que fundamentam o ensino e unidades tematicas
até os objetos do conhecimento selecionados para cada ano escolar, acompanhados das
respectivas habilidades e Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).
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INTRODUCAO E CONCEPCOES
DE LINGUA PORTUGUESA

O termo curriculo deriva do latim curriculum, que significa “trajetéria’, assim determina o
percurso que o estudante precisa tracar dentro do contexto escolar. Este documento, entdo, ao
considerar esse trajeto, traz os principios norteadores do ensino de Lingua Portuguesa na Rede
Municipal de Teresina, apresentando competéncias, habilidades, conteldos e préticas didaticas
relacionadas ao ensino da lingua materna que visam ao desenvolvimento integral e a atuacdo
dos estudantes nesta sociedade contemporanea.

1.1 INTRODUGAO

Este documento compreende a interacdo como principio constitutivo da linguagem®.
Isso significa que, nas relacdes sociais de que participam diariamente, 0s sujeitos se constituem
pela multiplicidade de praticas verbais (orais ou escritas) ou multissemiodticas que se concretizam
no momento em que interagem.

Tal perspectiva encaminha um olhar para a aprendizagem da Lingua Portuguesa, que
considera a singularidade dos sujeitos em continua transformacao, admitindo quatro premissas
indissociaveis:

a) A linguagem’ se realiza de acordo com as necessidades discursivas dos sujeitos, ndo
sendo um instrumento dado antecipadamente, mas que se materializa na interacao.

b) As interacdes séo insepardveis do contexto social e histérico em que ocorrem, isto é, 0s
sujeitos estao situados em determinado tempo e espaco e vinculados a finalidades especificas.

¢) O texto é a unidade da comunicacdo discursiva, ou seja, interagimos por meio deles, e,
por isso, Nossos discursos se materializam em diferentes textos, instaurando um ativo e continuo
processo dialégico.

d) Todo texto é organizado a partir de um género do discurso, ndo de uma forma
determinista e mecanizada, mas sim, considerando que o sujeito, a0 enunciar, expressa-se em
um determinado género discursivo.

Juntas, tais premissas permitem compreender que as praticas didaticas a serem
desenvolvidas precisam considerar a unicidade de cada texto, entendendo o género de modo
insepardvel das atividades humanas em que ele se constitui e atua, implicadas as condicbes de
producéo, circulacdo e recepcao.

Assim, as atividades humanas séo compreendidas como instancias nas quais se produzem
textos em que 0s sujeitos assumem uma posicdo, uma atitude responsavel em relacao a vida.
Essas instancias se relacionam tanto as atividades cotidianas como a comunicacao cultural mais
complexa: comunicacao artistica, cientifica, sociopolitica, etc.

Desse modo, neste documento, os eixos de aprendizagem de Lingua Portuguesa,
constituidos por praticas de linguagem (oralidade, leitura/escuta, producdo textual e andlise
linguistica/semidtica) , estardo vinculados aos campos de atuacdo conforme se propde em
Brasil (2017). O conceito de campos de atuacdo remete as esferas, histérica e ideologicamente
definidas, organizadoras da producéo, recepcao e circulacdo de diferentes textos (orais, escritos,
multissemioticos), concretizados em géneros do discurso que participam de praticas sociais

6-Cf. Bakhtin (2016) e Voldchinov (2017).
7-Neste documento, quando se emprega o termo linguagem, no singular, faz-se referéncia as variadas e complexas formas de comunicagao e significagdo, ou seja,
incluem-se a linguagem verbal e a multiplicidade de linguagens.
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especificas vinculadas a esse espaco discursivo.

Adotam-se, entdo, cinco campos de atuacdo: Campo da vida cotidiana (somente anos
iniciais), Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa, Campo jornalistico/
midiatico e Campo de atuacdo na vida publica, conforme Brasil (2017). Cada campo orientaré a
selecao de géneros, praticas, atividades e procedimentos, podendo, por exemplo, haver campos
e géneros distintos em didlogo.

Para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, tais fundamentos evidenciam que as
“[...] praticas derivam de situacbes da vida social €, a0 mesmo tempo, precisam ser situadas em
contextos significativos para os estudantes” (BRASIL, 2017, p. 82).

Com isso, o foco desta proposta estd em contextos que permitem colaborar para a
formacao da cidadania, em uma educacéo ética e estética, que pressuponha as necessidades
de aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes no mundo contemporaneo, desde as
questdes cotidianas de usos da lingua/linguagem, como as questdes da tecnologia, da ciéncia,
da cultura e da participacédo social.

1.2 FUNDAMENTOS PARA O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Para delimitar o que deve ser ensinado no Componente Curricular Lingua Portuguesa,
é imprescindivel considerar os fundamentos da lingua que séo basilares ao ensino, tais como:
o principio constitutivo da linguagem, a interacdo e sua relagao com o ensino; os conceitos de
texto, género e discurso; o intercambio linguagem oral e linguagem escrita e as postulacoes
sobre variacéo, uso e norma.

1.2.1 Interacao, linguagem e ensino

Cotidianamente, os sujeitos participam de distintas atividades humanas, como ir a feira,
ao jogo de futebol, ao teatro, a escola, entre outras. Tais atividades sdo organizadas por diferentes
praticas sociais da cultura na qual estamos inseridos, permitindo que 0s sujeitos se constituam
como agentes das relagbes sociais ao assumir determinados papéis em constante interagao
com o outro. Tais relagcdes variam conforme tempo e cultura de determinado espaco e, nelas, ha
a construcdo de sentidos e o estabelecimento dos usos efetivos da linguagem.

As atividades humanas se realizam na interagdao entre os sujeitos, isto €, no didlogo que
se estabelece na comunicacao discursiva. O termo didlogo, nesse caso, nao remete apenas a
uma conversa face a face, mas tem sentido mais amplo, pois consolida o principio constitutivo
da linguagem, o que permite compreender que, em toda produgcao humana organizada pelas
diferentes linguagens, ha sempre um interlocutor a quem direcionamos nosso discurso.

Ao ler ou produzir um texto, por exemplo, podemos nos encontrar sozinhos fisicamente,
porém em constante didlogo com o autor da obra ou com o destinatario da nossa producao.
Assim, a linguagem, que se materializa de diferentes formas - verbal (oral, escrita, visual-
motora, como Libras), corporal, visual, sonora e digital — mais do que permitir transmissao
de informagdes, ¢ um lugar de interacdo humana. Por meio dela, o sujeito age sobre o outro,
constitui compromissos e vinculos que seriam impossiveis sem a linguagem.

Para conceber a linguagem como forma de interacdo social, é necessario compreender
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que todo texto procede de alguém e se dirige a alguém, é determinado pelas relagdes sociais,
pela situacdo de producdo e tem uma intencao comunicativa (VOLOCHINOV, 2017). Nao ha
como desconsiderar a natureza dialégica da linguagem, ou seja, pensar o ser humano fora da
relagdo com o outro.

Essa concepcdo de linguagem organiza, portanto, as relacdes de ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa, nas quais se considera o texto como unidade da comunicagao discursiva,
ja que é por meio dele que se materializam os discursos dos sujeitos envolvidos na interacéo,
permitindo compreender: a) 0s usos situados da linguagem em determinado tempo e espaco,
ja que eles ndo ocorrem isolados de um contexto social, histérico e cultural; b) os temas e valores
que permeiam determinadas relacdes sociais; e ¢) o posicionamento valorativo dos sujeitos em
um movimento constante de compreensdo e de réplicas ativas.

Ha uma estreita relacdo entre as concepgdes de linguagem e o ensino de lingua, uma
vez que a forma como se concebe a linguagem determina a postura que se tem em relagdo ao
ensino e a aprendizagem, ou seja, as praticas didaticas sao orientadas pela concepc¢do adotada
. Com o avanco dos estudos enunciativos, documentos oficiais que regem o ensino de lingua,
produzidos a partir do final da década de 1990, como Brasil (1997) e algumas diretrizes dos mais
diversos niveis, ja adotaram a perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem, que a considera
como lugar de constituicdo das relacbes sociais, jd que € na interacdo que se concretizam os
discursos.

Nesta proposta, compreende-se que, por meio de variadas possibilidades de interacéo,
nas quais estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores, o estudante, em seu processo
continuo de constituicdo como sujeito, agente de suas relagdes sociais, poderd apropriar-se de
praticas de linguagem, além daquelas das quais ja participa em seu cotidiano.

Para isso, toma-se o texto como unidade de trabalho no processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, para que as praticas de leitura, escuta, producéo de textos
(orais, escritos, multissemidticos) e analise linguistica/semidtica sejam realizadas em contextos
reais de interacdo, compreendendo o dinamismo da linguagem e seu vinculo a um contexto
em constante transformacao.

1.2.2 Texto, género e discurso

Partindo da concepgao de linguagem apresentada, o processo de ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa relaciona trés conceitos articulados: texto, unidade da comunicacdo
discursiva; discurso, posicéo valorativa assumida pelo sujeito e materializada no texto; e género
discursivo, a organizacdo composicional, tematica e estilistica do texto.

Tomar o texto como unidade de trabalho, no processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, permite levar o estudante a reconhecé-lo como lugar de manifestacdo
e negociacdo de sentidos, valores, ideologias. Nesse contexto, os usos das linguagens serdo
analisados na perspectiva do didlogo travado entre um sujeito e as vozes instauradas nas
diferentes formas de discurso, permitindo uma atitude responsiva e valorativa, uma resposta.

O texto € a unidade da comunicacao discursiva , ou seja, produto da interacao, produzido
na interligacao entre os usos da linguagem e o contexto extraverbal que o engendra. Trata-se de
toda atividade humana cuja finalidade é comunicar, informar, produzir sentidos. A compreensao
do sentido de um texto ndo se d4, portanto, de forma fragmentada ou isolada do contexto ao
qual pertence, ja que o texto tem uma totalidade, ou seja, hd uma conexao inseparavel entre
suas partes.
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Considerando sua totalidade, é por meio de textos que veiculamos discursos, ou seja,
produzimos sentidos. Na ciéncia da linguagem, o termo discurso refere-se a toda atividade
humana, constituida na interacdo, na qual se produz sentidos materializados em um texto,
agindo sobre o mundo pela linguagem.

Desse modo, todo texto se organiza dentro de um determinado género do discurso a
partir dos mais diversos planos de expressao. Pode-se falar em texto visual, quando nos referimos
a uma fotografia, texto musical, em relacdo a uma sinfonia, ou texto verbal, materializado pela
linguagem oral em uma palestra, por exemplo. Isso significa que o texto ndo é exclusividade da
escrita.

Na chamada era digital, amplificou-se a nocdo de texto, pois a construcdo de sua
textualidade, cada vez mais, combina, de modo inseparavel, palavras, imagens (estaticas ou
em movimento), sons, simbolos, gestos, entre outras. Na contemporaneidade, estamos imersos
em multiplas linguagens, como tabelas, graficos, infograficos, fotografias, reportagens visuais e
diversas outras novas formas de comunicar produzidas diariamente.

Isso demonstra que o texto se torna multimodal ou multissemidtico , ou seja, constituido
de multiplas semioses, ou melhor, variadas modalidades de linguagens. Diante desse novo
contexto, é fundamental abrir espacos para a insercdo dos multiletramentos, isto é, das préaticas
letradas que usam diferentes midias e diversas linguagens, circulando nas mais diversas culturas.

A linguagem oral, a linguagem escrita e outras modalidades de linguagens passam a se
articular em textos oriundos de novas formas de interacdo engendradas na era digital. Tomar o
texto como unidade de trabalho, nesse novo contexto, visa mobilizar aprendizagens que tornem
o estudante consumidor e produtor critico e autbnomo dessas variadas praticas, considerando
toda a diversidade de linguagens.

Tais questdes nos remetem ao conceito de género do discurso , ja que todo texto,
constituido por finalidades especificas, com interlocutores definidos, tempo e espaco
determinados, concretiza-se por meio de géneros discursivos vinculados a determinadas esferas
sociais de atividade humana. O termo esfera remete aos campos de atividade humana, nos
quais ocorrem praticas sociais que organizam formas discursivas de comunicacdo especificas,
conforme respectivos dominios ideoldgicos (esferas: intima, cotidiana, dos negécios, jornalistica,
publicitaria, juridica, politica, do trabalho, artistica, literaria, do entretenimento, cientifica,
académica, escolar e assim por diante).

Bakhtin (2016) concebe os géneros como formas discursivas relativamente estaveis. Essa
relativa estabilidade ndo deve ser confundida como um modelo a ser seguido e aprendido
a partir de um formato rigido, mas sim a partir de particularidades e semelhancas que
determinadas formas assumem, porque sdo constituidas em situagdes parecidas e em 4reas de
conhecimentos similares.

Os géneros do discurso se constituem a partir de trés elementos indissocidveis: contetido
temético (aquilo que se pode dizer em cada género), estilo (recursos lexicais, fraseoldgicos,
gramaticais, multiplas semioses) e forma composicional (plano de expressdo, da estrutura,
da sequéncia organizacional). Ignorar essa correlacdo de conceitos é aceitar apenas a relativa
estabilidade, minimizando o conceito de género a uma unidade de classificacdo textual.

A escolha de um género é determinada pela esfera social, pelas necessidades da
tematica, pelo conjunto de interlocutores e pelo propdsito enunciativo. A partir desses aspectos,
0s géneros podem mudar, fundir-se, misturar-se, produzindo efeito e sentidos diversos. Nas
esferas mididticas (imprensa, radiofénica, televisiva, digital), por exemplo, os discursos envolvem
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a selecao de diferentes recursos semiéticos e diferentes combinagdes, provocando mudancas
nos géneros que constituem tais praticas.

As midias e as novas tecnologias, pelas suas especificidades, afetam as formas de

composicdo e estilos dos textos, especialmente no que se refere a multimodalidade. Nesse
sentido, a anélise de géneros discursivos em sala de aula fica direcionada a observacdo dos
aspectos discursivos e ndo a mera classificacdo e estruturacao, ja que os géneros sdo plasticos
e flexiveis.
Conforme explicita Brasil (2017, p. 65), “[...] relacionar os textos a seus contextos de
producédo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades
de leitura, escuta e producao de textos em varias midias e semioses” é fundamental, o que, na
perspectiva assumida nesta proposta curricular, encaminha a organizacao de praticas didaticas
assumindo o texto verbal (oral e escrito) e multissemidtico como unidade de trabalho em
perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem.

1.2.3 Linguagem oral e linguagem escrita

Embora sejamos seres de multiplas linguagens e também estejamos imersos na era
digital, na qual as multiplas semioses constituem os mais diversos textos na atualidade, sem
sobrepor ou supervalorizar uma em detrimento da outra, a linguagem verbal (oral ou escrita) se
destaca, ndo como superior, mas como marca constitutiva da espécie humana, pois é por meio
dela que materializamos nosso discurso interior. Voléchinov (2017) esclarece que o processo de
compreensdo de todas as manifestacdes semidticas esta apoiado na linguagem verbal.

No desenvolvimento da nossa espécie, o primeiro meio de expressdo pela linguagem
verbal foi a oralidade, ou seja, a articulacdo de sons produzidos pelo nosso aparelho fonador.
Com a evolugdo humana, criou-se um segundo meio de expressao, que é a escrita. Segundo
Faraco (2012, p. 48),"[...] o meio oral precedeu em milénios o meio escrito’, o que se repete no
desenvolvimento de cada individuo: primeiro aprendemos a falar, pela interacdo com o outro,
0 gue nos insere em uma cultura, depois a escrever, necessitando de um processo de ensino-
aprendizagem sistematico.

Embora tenha importancia fundamental no desenvolvimento humano, a oralidade
passou a ser vista como o lugar do erro e da desordem, opondo-se a escrita, como meio correto
e organizativo de representacdo da fala. No entanto, tal visao equivocada é oriunda do ndo
entendimento de que um mesmo sistema linguistico abstrato permite que tanto a linguagem
oral como a linguagem escrita se materializem em textos coesos e coerentes, formais ou
informais, com variacdes das mais diversas. Assim, ndo ha uma oposicao entre fala e escrita, mas
semelhancas e diferencas entre a linguagem oral e a linguagem escrita na realizacdo de textos
especificos, ja que é a situacao de interacdo que determinard o uso adequado da linguagem.

Por exemplo, em situagdes cotidianas, a linguagem oral é marcada pela instantaneidade
da interagdo, seja face a face, com interlocutores no mesmo tempo-espaco, ou a distancia,
no mesmo tempo-espaco de enunciacdo, mas espacos fisicos distintos (por meios digitais,
por exemplo). Isso significa que a realizacdo da fala se da, simultaneamente, ao momento da
construgdo mental do texto. Nesse contexto, os interlocutores se constituem pela coautoria
da conversacéo, além de haver lacunas, retomadas e reformulagées que ocorrem no momento
da interacdo. Na linguagem escrita, a interacdo pressupde um destinatario ausente, ou seja,
os interlocutores ndo compartilham o mesmo tempo e 0 mesmo espaco de producédo, o que
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requer planejamento prévio, considerando tal interlocutor e a selecdo dos recursos linguisticos
adequados ao contexto.

Em outras situagdes, como uma palestra ou seminario, o autor necessita de planejamento
prévio de sua fala, recorrendo a anotacdes e recursos escritos, e selecionando usos linguisticos
mais adequados a um contexto formal. Em uma mensagem de texto ou bate-papo virtual, a
escrita incorpora abreviagdes, emoticons, alteracdo grafica de palavras, configurando textos
escritos bastante informais.

Nesta proposta, portanto, o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa volta-se para
0s usos da lingua e seu funcionamento em textos orais ou escritos, j& que a fala e a escrita
estao inseridas em variadas atividades discursivas. Fica evidente que tais praticas de linguagem
sao intercambiadas, uma vez que ha entre elas uma relacdo de interdependéncia. A escrita é
influenciada pela fala nos mais diversos contextos, como ocorre no periodo de alfabetizacéo,
em que o sujeito j& aprendeu a falar por meio da interacdo com outro, influenciando o
desenvolvimento da aprendizagem da linguagem escrita (MARCUSCHI, 2001).

O discurso, em sua constitui¢do fonica (oral/falada), é desenvolvido nas:

[...] praticas de linguagem que ocorrem em situacao oral com ou
sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia,
mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario, debate,
programa de radio, entrevista, declamacao de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cangoes,
playlist comentada de musicas, dentre outras (BRASIL, 2017, p.76-77).

Nessa perspectiva, a linguagem oral deve ser analisada na constituicdo dos textos orais,
organizados a partir dos mais diferentes géneros discursivos, tal como ocorre nas praticas
didaticas que analisam a linguagem escrita.

1.2.4 Variacao, uso e norma

Nesta proposta, € fundamental compreender a natureza plural da linguagem verbal.
Todas as variedades linguisticas sao constitutivas da mesma lingua. A lingua, enquanto um
sistema abstrato, possui nimero finito de recursos, ou seja, ha determinado nimero de fonemas,
palavras e formas de combinacgao. A lingua, na realizacdo concreta do texto, apresenta infinitas
possibilidades de construcédo. Faraco (2012, p. 39) explica que a lingua “[...] permite fazer uso
infinito de meios finitos”.

Assim, em um primeiro momento, pode-se considerar que a descricdo do sistema
linguistico seria suficiente no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa.
Contudo, a lingua ndo é homogénea e sua realizagcdo concreta estd intimamente ligada ao seu
funcionamento social, constituindo-se como plural e heterogénea.

Além das particularidades entre a fala e a escrita, incluem-se, nessa concepcao plural, as
variedades historicas, sociais, geograficas, contextuais, etc. A lingua €, portanto, um conjunto
de variedades. Reconhecer tal aspecto é essencial em uma proposta que tome o texto como
unidade de trabalho. Isso, de modo algum, refere-se a uma suposta negacdo da aprendizagem
de usos considerados cultos e o completo abandono da reflexdo gramatical. E necessario
garantir a todos o acesso a cultura letrada em suas vérias manifestagoes.
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Faraco (2008) elucida que, diante da heterogeneidade da lingua, um padrdo precisa
ser instituido. A norma-padrdo pode ser considerada um construto que visa a uma relativa
uniformizacdo linguistica, que serve, por exemplo, como referéncia suprarregional e
transtemporal. Esse padréo é constituido a partir dos usos considerados cultos. Logo, néo se
pode confundir o padrdo com a variedade culta, que, por sua vez, é constituida dos usos, em
geral, ligados a segmentos sociais mais prestigiados.

Disso, decorre a valorizacdo dogmatica da variedade culta como a Unica representativa da
lingua, o que acarreta, muitas vezes, uma visao preconceituosa das demais variedades. A escola
brasileira, ao longo da histéria, contribuiu para disseminar um ensino voltado unicamente para
a lingua considerada correta, embasada nos manuais de referéncia, sem relagdo com usos reais
e concretos da linguagem.

Como forma de romper com tal histérico, deve-se compreender a lingua em sua variedade
para desconstruir discursos sociais preconceituosos que ainda sao disseminados. E necessario
trazer para o ensino-aprendizagem de portugués uma reflexdo sobre a variedade linguistica,
Ou seja, é preciso substituir a ideia de certo e errado pela variedade da lingua, constitutiva da
identidade do sujeito e, consequentemente, da nossa cultura (FARACO, 2015).

Desse modo, Brasil (2017, p. 85) apresenta competéncias especificas para o Componente
Curricular Lingua Portuguesa, propondo aos estudantes:

[...] compreender o fenbmeno da variagao linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas
e rejeitando preconceitos linguisticos e “empregar, nas interagoes
sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacao
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género
textual”

Refletir sobre a estrutura e o funcionamento da lingua é importante no processo de
aprendizagem que visa ao dominio da fala e da escrita. Fardo parte desse processo também
conhecer a norma padrdo e aprender a fazer uso de bons instrumentos, como gramaticas de
referéncia (normativas e descritivas) e dicionarios.

Gradativamente, por meio da reflexdo dos mais diversos usos linguisticos, com
progressiva sistematizacdo, propde-se o que Faraco (2015) aponta como “[...] o despertar da
consciéncia dos alunos para a variacdo linguistica’, a fim de que a variacdo seja compreendida
como constitutiva da lingua, permitindo entender diferencas entre tais usos de acordo com o
contexto, a finalidade e o interlocutor dos textos a serem lidos e/ou produzidos. Dessa forma, a
pluralidade linguistica estard, de fato, na sala de aula como objeto de reflexdo, desestimulando
0 preconceito linguistico.

Por fim, as praticas de andlise linguistica/semidtica, no que se referem aos usos da
linguagem verbal, devem considerar, segundo Rocha (2015; 2018), uma articulacao entre trés
eixos: o linguistico, referindo-se a reflexdo sobre o sistema linguistico e seu funcionamento; o
estilistico, com relacdo a uma reflexdo sobre possibilidades expressivas da linguagem verbal; e o
discursivo, ponto de articulagdo entre o linguistico e o estilistico, relacionando-se a constru¢do
de sentido de acordo com a situacdo de interacéo.
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ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUA
PORTUGUESA NO ENSINO FUNDAMENTAL

Na proposta de ensino dalingua deste curriculo, destacam-se as competéncias especificas
de Lingua Portuguesa, de acordo com Brasil (2017), que devem ser desenvolvidas dentro do
processo de ensino-aprendizagem, por meio das praticas de linguagem, com centralidade no
texto, que constituem os eixos organizadores de aprendizagem de Lingua Portuguesa: leitura/
escuta, oralidade, producéo (escrita e multissemidtica) e andlise linguistica/semidtica.

2.1 A AREA DE LINGUAGENS E COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA

Esta proposta curricular compreende a interacdo como principio constitutivo da
linguagem. Tais atividades sao organizadas por diferentes praticas sociais da cultura na qual
estamos inseridos, permitindo que os sujeitos se constituam como agentes das relacées sociais
ao assumir determinados papéis em constante interacdo com o outro. Essas relacdes variam
conforme tempo e cultura de determinado espaco e, nelas, hd a construcao de sentidos e o
estabelecimento dos usos efetivos da linguagem.

Considerando o compromisso com a educacéo integral defendido por Brasil (2017) e
visando a uma aprendizagem significativa das linguagens por meio de engajamento, pesquisa e
protagonismo, neste documento, é necessario compreender como as competéncias especificas
da drea de Linguagens estao articuladas as competéncias gerais que organizam a Educacao
Basica (BRASIL, 2017). No Quadro 1, propde-se uma possibilidade de articulagao.

Na Educacéo Integral, conforme aponta Brasil (2017, p. 14), é fundamental:

[...] assumir uma visao plural, singular e integral da crianga,
do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como
sujeitos de aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao
seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas
suas singularidades e diversidades.

Issoimplica a construcdo de praticas pedagdgicas voltadas a aprendizagens que articulem
as necessidades e interesses dos estudantes aos desafios da contemporaneidade. Assim, para
construir o curriculo de Lingua Portuguesa, nessa perspectiva, € possivel fazer a associacdo entre
competéncias gerais e competéncias especificas da area e do componente, como descrita no
Quadro 1.

As competéncias gerais relacionadas ao autoconhecimento e autocuidado, empatia
e cooperacdo e autonomia e responsabilidade precisam estar articuladas a todas as demais
competéncias especificas, ja que envolvem aspectos socioemocionais.

Os objetos de conhecimento e as habilidades propostas estdo, portanto, a servico
do desenvolvimento de competéncias inter-relacionadas. Nessa associacdo, é fundamental
compreender que o enfoque ndo é simplesmente construir aulas especificas para trabalhar
cada competéncia, tal como um componente curricular. A finalidade é compreender que o
desenvolvimento de cada uma precisa estar relacionada a determinadas habilidades, permitindo,
inclusive, a interdisciplinaridade.

As préaticas de linguagem (leitura/escuta de textos, producdo de textos orais, escritos
e multissemiodticos e andlise linguistica/semidtica) vinculam-se aos campos de atuacdo,
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permitindo a contextualizacdo do conhecimento e o vinculo direto com a vida social, podendo,
assim, promover contextos significativos para a aprendizagem dos estudantes, considerando

tanto a transversalidade como interdisciplinaridade.

Quadro 3: Competéncias gerais e competéncias especificas da area e do componente

COMPETENCIAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE | COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA
GERAIS LINGUAGENS PORTUGUESA
1. Compreender a lingua como fenébmeno
1. Compreender as linguagens cultural, histérico, social, variavel,
como construcdo humana, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso,
historica, social e cultural, de reconhecendo-a como meio de construcdo de
N AT natureza qmémica, reconhecendo- | identidades de seus usuarios e da comunidade
as e valorizando-as como formas a que pertencem.
de significagao da realidade e 2. Compreender o fendmeno da variacao
expressao de subjetividades e linguistica, demonstrando atitude respeitosa
identidades sociais e culturais. diante de variedades lingufsticas e rejeitando
preconceitos linguisticos.
2. Conhecer e explorar diversas
praticas de linguagem (artisticas, 3. Apropriar-se da linguagem escrita,
corporais e linguisticas) em reconhecendo-a como forma de interacdo nos
PENSAMENTO diferentes campos‘da atividade difgrentes campos de étuagéo da v‘{dfa'social e
CIENTIFICO humana para continuar utilizando-a para ampliar suas possibilidades
i ' aprendendo, ampliar suas de participar da cultura letrada, de construir
CRITICO E CRIATIVO . . ) . k
possibilidades de participacédo conhecimentos (inclusive escolares) e
na vida social e colaborar para a de se envolver com maior autonomia e
construcdo de uma sociedade mais | protagonismo na vida social.
justa, democrética e inclusiva.
4. Ler, escutar e produzir textos orais,
escritos e multissemioticos que circulam
3. Utilizar diferentes linguagens em diferentes campos de atuacdo e midias,
— verbal (oral ou visual-motora, com compreensdo, autonomia, fluéncia
como Libras, e escrita), corporal, e criticidade, de modo a se expressar e
visual, sonora e digital -, para se partilhar informacoes, experiéncias, ideias e
NG expressar e partilhar informacoes, sentimentos, e continuar aprendendo.

experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao didlogo,
aresolucéo de conflitos e a
cooperagao.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade
e o estilo de linguagem adequados a situagdo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao
género do discurso/género textual.

6. Reconhecer o texto como lugar de
manifestacao e negociacdo de sentidos,
valores e ideologias.
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COMPETENCIAS COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE | COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA
GERAIS LINGUAGENS PORTUGUESA

4. Utilizar diferentes linguagens

para dgfender pontos de vista que 7. Analisar informacoes, argumentos e opinides

respeitem o outro e promovam 0s ) : . .

o e manifestados em interacdes sociais e nos

direitos humanos, a consciéncia meios de comunicacao, posicionando-se

ARGUMENTACAO socioambiental e o consumo sa0.p

responsavel em ambito local,
regional e global, atuando
criticamente frente as questdes do
mundo contemporaneo.

ética e criticamente em relacdo a contetdos
discriminatorios que ferem direitos humanos e
ambientais.

SENSO ESTETICO
E EXPERIENCIA

5. Desenvolver o senso estético
para reconhecer, fruir e respeitar

as diversas manifestacoes artisticas
e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao
patrimoénio cultural da humanidade,

8. Envolver-se em praticas de leitura literaria

que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicao, valorizando a literatura e
outras manifestacdes artistico-culturais como

ARTISTICO- bern como participar de priticas formas de acesso as dimensdes ludicas, de
CULTURAL o P ) .p- ) P i imagindrio e encantamento, reconhecendo

diversificadas, individuais e coletivas, . )

< L o potencial transformador e humanizador da
da producéo artistico-cultural, com L )
e experiéncia com a literatura.

respeito a diversidade de saberes,

identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar

tecnologias digitais de informagéo

e comunicagao de forma critica, 9. Mobilizar préticas da cultura digital,

significativa, reflexiva e ética nas diferentes linguagens, midias e ferramentas

diversas préticas sociais (incluindo digitais para expandir as formas de produzir
CULTURA DIGITAL P ( ) ¢ ) ; = p -

as escolares) para se comunicar por | sentidos (nos processos de compreensdo e

meio das diferentes linguagens e producao), aprender e refletir sobre o mundo e

midias, produzir conhecimentos, realizar diferentes projetos autorais.

resolver problemas e desenvolver

projetos autorais e coletivos.

- 10. Selecionar textos e livros para leitura
AUTOGESTAO, integral de acordo com ob'es\/os interesses e
TRABALHOE ) = ro‘ztos essoais (estudo #orma Iéo essoal
PROJETO DE VIDA PEj=Bs e (OB [l

entretenimento, pesquisa, trabalho, etc.).

2.2 CONCEITOS FUNDAMENTAIS LIGADOS AS PRATICAS DE LINGUAGEM

Diferentes praticas de linguagem ocorrem nos diversos campos de atuagdo humana.
Considerando os principios de Brasil (2017), tais praticas passam a constituir os Eixos de Integragao
em Lingua Portuguesa, sendo: oralidade, leitura/escuta, produgao (escrita e multissemidtica) e
andlise linguistica/semidtica.

Para compreender aspectos tedrico-metodoldgicos fundamentais para o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, este documento propde, primeiramente, uma reflexdo
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sobre o conceito de alfabetizacdo e letramentos multiplos em articulacdo a tais praticas
de linguagem. Na sequéncia, serdo apresentadas consideragcdes sobre as praticas de escuta,
leitura e produgao de textos orais, escritos e/ou multissemidticos, finalizando com uma reflexao
especifica sobre andlise lingufstica/semidtica.

Assim, como em Brasil (2017, p. 80), tal organizagcdo nao significa que tais praticas ocorrem
de maneira estanque e isolada, pois elas se interpenetram e retroalimentam, ja que os textos que
lemos, escutamos e produzimos estao em uma cadeia discursiva ininterrupta, ou seja, estamos
constantemente em didlogo com outros textos por meio das diversas praticas de linguagem.

2.2.1 Alfabetizacao e letramentos miltiplos

A partir do século XX, muitos estudos relacionados a infancia vincularam-se a Psicologia
do Desenvolvimento. Neles, a crianca passa a ser vista como um sujeito ativo, envolvido na
apropriacdo de informagdes de seu ambiente para usa-las na sua organizacdo e aprendizagem,
construindo, assim, sua propria interpretacao do mundo.

Nesse contexto, ressaltam-se as pesquisas realizadas por Jean Piaget e Lev Vygotsky, pois
ambos destacaram a importancia do papel ativo da crianca no processo de desenvolvimento
humano. A nogdo piagetiana de estagios, por exemplo, possibilita, entre outros aspectos,
perceber como as criangas organizam seus mundos de maneira diferente dos adultos. A visao
sociocultural do desenvolvimento humano de Viygotsky permite entender, a partir das atividades
praticas das criangas, como elas lidam com problemas cotidianos, desenvolvendo estratégias a
partir da interacdo com outros sujeitos.

Na atualidade, tais aspectos permanecem fundamentais em reflexdes que envolvem um
dos principais desafios da escola que é a formacao de cidaddos que dominem diferentes praticas
de linguagem pertencentes a uma cultura letrada e multimodal. Participar dessa cultura implica
estar imerso em uma diversidade de situagdes concretas, constitutivas de textos escritos, orais
e/ou multissemidticos e saber operar com tal variabilidade de acordo com diferentes finalidades
discursivas.

Em uma visdo vygotskyana, os processos de ensino-aprendizagem tém como objetivo
levar os sujeitos a agir de forma a compartilhar significados e a construir sentidos acerca do
conhecimento produzido pela humanidade. Nas diversas atividades sociais, a interacdo humana
ocorre por meio da linguagem, pela qual os sujeitos podem expor, refutar, confrontar, criar ideias
e papéis que confirmem ou reorganizem sua posicdo social.

Considerando que é por meio da linguagem que a cultura é transmitida, construida,
transformada, possibilitando o desenvolvimento do pensamento e a aprendizagem, o ser
humano, ao criar, recriar e se apropriar da cultura, modifica o mundo e também a sua prépria
vida. Esse posicionamento justifica a proposicédo de situagdes em que os estudantes terdo de
agir na escola e fora dela para desenvolver diferentes niveis e tipos de letramento.

Para que isso ocorra de modo integral, é fundamental que o estudante adentre no
processo de alfabetizacao, vinculando-se, também, aos processos de letramentos multiplos. Para
compreender tal questao, é preciso considerar a alfabetizacdo como um processo discursivo,
interdependente e intercomplementar dos processos de letramentos.

A alfabetizacéo, nessa perspectiva, considera que a crianca constréi um conhecimento
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sobre a linguagem escrita (forma de organizar um discurso) a partir de experiéncias vivenciadas
na escola e fora dela, passando a compreender, nesses processos, a escrita da linguagem
(representacéo alfabética dos sons da fala).

Apenas o aprendizado da decodificacdo da escrita ndo é suficiente para uma reflexdo
sobre 0s usos sociais da linguagem e sua decorrente apropriacdo. Tal perspectiva une-se ao
conceito de letramento que, segundo Soares (2015; 2018), é resultante dos processos de
ensino-aprendizagem da leitura e da escrita, referindo-se exatamente a uma apropriacdo de
determinadas praticas sociais de usos da linguagem.

Essa aprendizagem significativa da linguagem escrita toma o texto como objeto de
ensino, sendo a materializagdo da interagéo humana por meio de géneros discursivos. As praticas
de alfabetizacdo exigem, assim, um trabalho especifico de ensino-aprendizagem do sistema
alfabético de escrita inserido em préticas de letramentos, isto €, promove-se a aprendizagem da
linguagem escrita, considerando os seus usos em diferentes préaticas sociais, estudando a escrita
e apropriando-se desse sistema de representacao.

Deve-se considerar as multiplas linguagens que permeiam as interagdes humanas na
contemporaneidade. As praticas letradas fazem uso de diferentes midias e, consequentemente,
de diversas linguagens, incluindo aquelas que circulam nas mais variadas culturas. As multiplas
linguagens ja estao presentes nas formas discursivas que estudantes leem, escutam e escrevem
em contextos cotidianos.

Tanto os saberes sobre o sistema alfabético de escrita como aqueles sobre a linguagem
escrita podem e devem ser trabalhados de forma concomitante e serdo primordiais para o
processo que envolve os letramentos multiplos. Apenas a aquisicdo do sistema alfabético ndo
garante a possibilidade de participar, com sucesso, das praticas sociais de leitura, de escrita, de
oralidade, de multimodalidade, mas sem a alfabetizacdo na idade certa, outros conhecimentos
e aprendizagens ficam comprometidos no processo de desenvolvimento do estudante.

Para que ocorra esse pleno desenvolvimento, a condicdo basica para a aprendizagem de
leitura, escuta e producédo de textos diversificados € a apropriagcdo do sistema alfabético de escrita,
que envolve aprendizagens muito especificas. Entre elas estdo, por exemplo, o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica; o conhecimento do alfabeto, isto é, da forma grafica das letras e
seus nomes; a compreensdo da diferenca entre a escrita alfabética e outras formas gréficas; o
dominio de convencdes graficas, como o alinhamento da escrita, e a funcdo da segmentacao
entre as palavras nos textos, entre outros aspectos inerentes ao sistema.

Isso se associa, segundo Brasil (2017, p.89), a trés aspectos inter-relacionados:

a) as relacdes entre a variedade de lingua oral falada e a lingua
escrita (perspectiva sociolinguistica); b) os tipos de relagdes fono-
ortograficas do portugués do Brasil; e ¢) a estrutura da silaba do
portugués do Brasil (perspectiva fonoldgica).

O primeiro aspecto refere-se ao momento em que a crianca relaciona letras a entidades
que nao correspondem exatamente a fonemas, mas a elementos (fones e alofones) de sua
variedade linguistica. O segundo demarca as relagdes fono-ortogréaficas do sistema alfabético
de escrita, que, em Lingua Portuguesa, sdo pouco regulares . Por fim, o terceiro remete ao
reconhecimento da silaba como unidade fonoldgica.
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O conhecimento do alfabeto, por meio de uma articulacdo ao desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica, leva o estudante a apropriagdo de uma consciéncia sildbica. 1sso nos
remete aos niveis de escrita, dos quais Emilia Ferreiro apropriou-se em 1980, juntamente com
Ana Teberosky na difusdo da teoria da Psicogénese da Lingua Escrita, que promoveu mudangas
significativas na maneira de alfabetizar, principalmente, quanto a no¢do do erro, que passou a
impulsionar os processos de apropriacdo da escrita.

Neste documento, partindo dos principios apresentados por Brasil (2017), propdem-se,
portanto, o desenvolvimento de habilidades de (de)codificacdo que envolvem a compreensao
entre escrita e forma grafica, dominio de convencdes gréaficas, conhecimento do alfabeto,
natureza alfabética, relacdo entre grafemas e fonemas, decodificacdo de palavras e textos
escritos, leitura global das palavras e a ampliacdo progressiva de textos, oriundos de variadas
praticas letradas, objetivando a fluéncia da leitura. Assim, no Ciclo de Alfabetizacdo (1°e 2°anos),
a alfabetizacao é sistematizada e os letramentos multiplos ampliados por meio de diferentes
praticas de linguagem.

Cabe ressaltar, contudo, que o Ciclo de Alfabetizacdo se configura de modo heterogéneo,
ja que muitos estudantes iniciam a aprendizagem formal da linguagem escrita no Ensino
Fundamental, e outros, oriundos da Educacédo Infantil, adentram em um periodo de transicéo.
Essas distintas situacdes se vinculam a diferentes contextos socioculturais. Por conta disso,
o professor alfabetizador precisa assumir um olhar diferenciado para promover condicdes
favoraveis a apropriacdo de diferentes saberes ligados a linguagem escrita e a apropriacédo do
sistema alfabético de escrita.

2.2.2 Escuta e producao de textos orais e/ou multissemioticos

As praticas de oralidade, que podem ocorrer com ou sem contato face a face , séo
essenciais no desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, contudo ainda ha muitas
duvidas e equivocos em relacdo a essa abordagem tedrico-metodoldgica em sala de aula. Ha
muito se trabalha apenas a relacdo entre oralidade e escrita de forma dicotdmica, destacando a
fala como lugar de espontaneidade, relaxamento, falta de planejamento e descuido em relagdo
as normas da lingua padrao, e a escrita como planejada, formal e considerada a Unica correta.

Embora cada uma tenha suas especificidades, ambas participam e constituem as
situacdes de interacao discursiva, sendo organizadas por meio de géneros discursivos especificos,
vinculados a contextos mais ou menos formais, mais ou menos planejados, a depender dos
interlocutores, da finalidade, encaminhando a selecdo de recursos estilistico-linguisticos
especificos.

A linguagem oral, enquanto producao textual-discursiva, refere-se a usos vinculados
a determinadas finalidades, tendo sua realizacdo pela fala associada a aspectos prosédicos
e recursos de outra ordem, como gestualidade, postura corporal, expressdo facial e o
direcionamento do olhar, por exemplo.

Assim, ao se trabalhar a oralidade em sala de aula, é necessario considerar que essa
pratica, assim como as demais, constitui-se pela articulacao discursiva entre diferentes recursos
linguisticos e semidticos, ou seja, 0s usos da oralidade envolvem um conjunto de elementos de
significacdo que participam, de modo articulado, da construcdo de sentidos em determinada
situacao discursiva.
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Segundo Marcuschi (2001), isso é decorrente de determinadas especificidades.
Primeiramente, a fala é emoldurada pelos aspectos segmentais (maneira como 0s sons sao
pronunciados) e suprassegmentais (pausas, entonagdo, qualidade da voz, ritmo e velocidade
dafala), que, nos usos da linguagem oral, demarcam escolhas dos sujeitos e decorrentes efeitos
de sentido.

Em segundo lugar, a coocorréncia de vérias linguagens articuladas a fala implica
considerar a percep¢éo visual que se tem do outro e que o outro tem de nés. Quando falamos,
utilizamo-nos dessas outras linguagens como forma de manter e/ou de modificar tanto o curso
da interacdo como os sentidos produzidos em seu interior, uma vez que o outro refuta ou
confirma algo por meio de olhares, expressoes faciais, acenos, etc.

Além disso, a aprendizagem da linguagem oral requer considerar a imbricacdo entre
fala/oralidade e escrita/letramento no processo de desenvolvimento dos estudantes. Marcuschi
(2001) defende que as semelhancas e diferencas ndo sdo estanques, mas se ddo em termos de
continuos e, para melhor percepcao, ele propde a retextualizagdo, que, em resumo, configura-se
como atividade de transformar um texto em outro: a) da fala para a escrita (entrevista oral para
a impressa); b) da fala para a fala (conferéncia para a aula); ¢) da escrita para a fala (texto escrito
para a exposicao oral) e d) da escrita para a escrita (texto escrito para o resumo).

Tal prética pode ser estratégia fundamental no desenvolvimento da escuta atenta. Ao
ser trabalhada na sala de aula, essa atividade estimula o desenvolvimento da participacao ativa,
da empatia e da cooperacgao, ja que saber ouvir o outro, reconhecendo-o como participante da
interacao, permite compreender o seu papel ativo na constituicdo de nossa prépria identidade,
de nossos valores, de nosso agir responsavel no mundo.

Antunes (2003) pontua que, a partir dessa abordagem, o estudante serd capaz de refletir
de forma critica sobre algumas expressdes lingufstico-discursivas que indicam atitudes ou
posturas de polidez e de boa convivéncia, observando em diferentes situagdes, por exemplo,
quem fala primeiro, guem pode falar, quem pode interromper e tantos outros comportamentos
associados diretamente ao papel social que ocupam em uma situacao de interacao oral.

Nesse processo, torna-se fundamental refletir sobre textos orais dos mais diversos géneros
discursivos, por exemplo, a prépria aula, considerando situacdes de intercambio oral cotidianas
(conversacdo) ou formais: seminarios, exposicoes, debates, mesas-redondas, bem como textos
orais oriundos de diferentes midias (radio, televisao, cinema, internet), destacando as multiplas e
distintas semioses constitutivas desses usos concretos da linguagem oral.

Considerando praticas didaticas que mobilizem questionamentos, apreciacdes e réplicas
ativas, é importante levar o estudante a perceber aspectos globais de diferentes textos orais,
considerando sua forma composicional, temas, finalidades, além de recursos linguisticos, tais
como encadeamento dos topicos, elementos interativos e organizadores textuais. Por essa
razao, neste documento curricular, confere-se a producao textual oral a mesma importancia e
relevancia da producao textual escrita no processo de aprendizagem dos estudantes.

2.2.3 Leitura e producao de textos escritos e/ou multissemioticos

Para uma aprendizagem significativa da linguagem escrita, as praticas didaticas precisam
considerar 0s usos da lingua em uma perspectiva investigativa que pretende explicita-los e
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explica-los. Nesse processo, é necessario pensar, refletir, levantar problemas e hipdteses sobre
os fatos da lingua concretizados em praticas discursivas nas quais o texto é parte constitutiva.
Assim, ao tratar de textos escritos e/ou multissemidticos, a escola deve propiciar a leitura e
a escrita desses objetos de forma relevante, a fim de formar um cidaddo competente diante
dessas préticas de linguagem.

A leitura é um processo cognitivo, histérico, cultural e social de producao de sentidos,
ou seja, o leitor constréi o sentido do texto, em suas variadas possibilidades de constituicao,
estabelecendo relacdo entre as informacdes que estdo no texto e o conhecimento prévio que
ja possui, constituindo um processo de compreensao ativa que vai além da decodificacao, pois,
pelo didlogo estabelecido entre leitor e textos, pode-se refletir, criticar, responder ao texto de
modo apreciativo.

O ensino de leitura precisa mobilizar, portanto, diferentes estratégias para o
desenvolvimento das capacidades de compreensdo, tais como recuperar conhecimentos
anteriores do leitor, analisar as condi¢des de producao, recepcao e circulagdo do texto, refletir
sobre aspectos especificos do género discursivo, compreender e analisar recursos expressivos e
usos das linguagens, entre outras.

A leitura participa de um processo ativo de compreensao e réplica, ou seja, leitor e autor
interagem de modo que, por meio da leitura, seja possivel compreender o que 0 outro escreveu,
a partir de interesses especificos, como aprender algo, responder a perguntas das mais diversas,
refletir sobre uma tematica, o0 que mobiliza uma atitude responsiva diante do texto. Ler presume
ter objetivos bem claros, que partem do leitor e se modificam a medida que se avanca na leitura.
O aluno deve formular e reformular seus proprios objetivos. Além disso, a escola deve possibilitar
a leitura de diferentes textos que circulam socialmente.

Ampliar o universo de leitura dos estudantes pode contribuir para que alguns aspectos
das capacidades de escrita também se desenvolvam quanto a forma (ortografia, morfologia
e sintaxe) e ao conteldo (ideias e argumentacdo), por exemplo, colaborando para o
desenvolvimento de multiplos letramentos, a fim de que eles possam atuar efetivamente como
cidadaos por meio das variadas linguagens.

Desse modo, a pratica docente precisa considerar o planejamento de acdes e a selecdo de
determinados textos como objetos de ensino. Neste documento, de acordo com os campos de
atuacao humana, encaminha-se a indicacdo de determinados géneros discursivos, organizados
em cada ciclo do Ensino Fundamental. Isso nao significa que o género se torna um conteldo
a ser ensinado, mas sim elemento organizativo do trabalho docente, partindo de uma nogéo
de espiral, ou seja, acrescentam-se, gradativamente, a partir do contato com cada novo género
proposto, outras formas de explorar a leitura e a escrita.

O desenvolvimento da linguagem escrita participa desse planejamento de agdes,
considerando fundamental, nesse processo, a manifestacdo verbal de ideias, informacoes,
intencoes, crencas, sentimentos, com base em anélise e compreenséo de textos diversos. £, no
movimento de resposta ativa, que o estudante, tendo o qué e a quem dizer, e sendo mobilizado
a um querer-dizer, concretiza sua producao textual, seja ela oral, escrita e/ou multissemiodtica.

Além disso, segundo Antunes (2003), elaborar um texto escrito nao implica apenas o ato
de escrever, mas supde vdrias etapas, que vao desde o planejamento, passando pela escrita,
até o momento da revisdo e da reescrita. Cada etapa é extremamente importante e cumpre
uma funcado especifica. Na etapa do planejamento, delimita-se o tema, elegem-se 0s objetivos,
escolhe-se 0 género, delimitam-se os critérios de ordenacdo das ideias, preveem-se as condicdes
dos leitores e a forma linguistica mais adequada.
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Na etapa da escrita, segue-se o esbo¢o dando forma ao que foi projetado, quando se
toma decisdes de ordem lexical (a escolha das palavras) e de ordem sintatico-semantica (a
escolha das estruturas das frases), refletindo sobre o texto para garantir sentido, coeréncia
e relevancia. Na etapa da revisdo e reescrita, analisa-se o que foi escrito para confirmar se 0s
objetivos foram cumpridos, se a concentracao tematica esta clara, se estd adequado quanto a
forma e ao conteudo.

O processo de ensino-aprendizagem da linguagem escrita nao se resume, entao, ao
ensino de géneros discursivos, considerando a apresentacao de suas caracteristicas tematicas,
composicionais e estilisticas, para que, a partir disso, o aluno preencha tais requisitos em sua
producéo.

O conceito de género discursivo é fundamental para a construcdo de uma proposta de
ensino-aprendizagem que considere a reflexdo sobre linguagem escrita ndo como mera técnica
de preenchimento em determinado modelo de género, mas que seja oriunda de contextos
significativos, nos quais a linguagem escrita seja mobilizada para a construgao da cidadania, em
uma educacdo ética e estética, que pressuponha as necessidades dos estudantes no mundo
contemporaneo.

Segundo Rocha (2015; 2018), significa tomar o texto como ponto de partida e de
chegada, compreendendo que ler e produzir textos sado praticas linguistico-discursivas que
ndo se fazem apenas seguindo modelos de géneros e regras gramaticais. Nessa perspectiva,
em leitura, o didlogo entre textos de diferentes géneros discursivos e a reflexdo sobre aspectos
linguisticos, estilisticos e discursivos permitem promover a compreensdo de como cada texto
pode participar de outro, citar outro, relacionar-se ou dialogar com outro, com finalidades
discursivas diferentes. Em producdo de textos, a reflexao sobre a linguagem escrita se articula
as questdes de expressividade, estilo e efeitos de sentido, estimulando, com isso, o potencial
reflexivo do estudante com a finalidade de torna-lo um agente da linguagem.

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e/ou multissemidticos é estar em contato com
alinguagem em uso, com a agao linguistica viva, com a possibilidade, portanto, de compreender
arealidade, asinjusticas, os valores ideoldgicos, a diversidade linguistica e cultural que permeiam
as relagdes humanas em sua complexidade. O que pressupde compreender o texto, em uma
situacdo real de interagcdo, com o uso de elementos linguistico-discursivos, como lugar onde
0s sujeitos enunciam valores, marcam suas visdes de mundo, respondem a outros enunciados,
silenciam, participam e constroem cultura, histéria, memarias.

2.2.4 Literatura e a formacao do leitor literario

Adiscussao especifica sobre a leitura literaria ndo se configura como um evento apartado
das praticas de linguagem discutidas até aqui, mas traz a literatura como um direito inalienavel
dos sujeitos, conforme palavras de Candido (2004), ja& que ela institui uma possibilidade de
transformacao e ampliagdo de ideias, desenvolvimento da capacidade critica, reflexao sobre si
e sobre o0 outro, com relacdo a sentimentos, sensacdes, comportamentos sociais, historicos e
culturais. A leitura, a escuta e a producao de textos literdrios possibilitamn a compreensdo do eu e
do outro, atuando como uma forca humanizadora na expressao e formacdo dos sujeitos.

Segundo Candido (2004), em nossa sociedade, a literatura tem sido instrumento
poderoso de instrucdo e educacao, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
repertério intelectual e afetivo. Para o autor, a literatura é fator indispenséavel a humanizacdo do
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individuo, pois ela o ajuda a organizar-se primeiro mentalmente e individualmente para depois,
por consequéncia, organizar-se socialmente, dando forma aos sentimentos e a visdo do mundo.

Para formar leitores capazes de experienciar toda a forca humanizadora da literatura, é
preciso que se promova o letramento literario que faga mais do que ensinar a ler e que ultrapasse
a leitura literaria mecanizada e modelizada. O processo de letramento literario “[...] visa mais que
simplesmente ao entretenimento que a leitura de fruicdo proporciona” (COSSON, 2012, p. 26). A
leitura literéria, portanto, ndo pode ser vista apenas como forma de adquirir conhecimento sobre
a histéria ou teoria da literatura, mas um aprendizado que conduza a novas experiéncias de
leitura que considerem o leitor um coparticipante na construcao de sentidos do texto literario.

Dessa forma, o letramento literdrio parte, sobretudo, da participacdo ativa do leitor
diante do texto, ou seja, o leitor precisa ser visto como ator principal, ja que é por meio da
interacao entre leitor e obra, que ndo é autossuficiente, que o texto literdrio constitui sentido.
O leitor, portanto, renova sentidos na leitura devido ao seu repertério histérico e cultural. O
professor precisa, assim, compreender que cada leitor tem um horizonte de expectativas proprio
(ZILBERMAN, 1989).

Nessa perspectiva, a escolarizacdo da literatura pressupde considerar o horizonte de
expectativas do grupo social de leitores a quem se destina a aprendizagem e tomar o texto
literdrio em sua integralidade e em seu suporte original, evitando leitura de fragmentos textuais
descontextualizados. Cosson (2012) exemplifica que é importante partir daquilo que o estudante
ja conhece em direcdo ao que ele desconhece, pois isso oportuniza o crescimento do leitor por
meio da ampliacdo de seus horizontes de leitura.

A exploracdo do texto literdrio deve considerar a construgao dos sentidos, a observancia
dos detalhes do texto, o seu contexto de producao, recepcéo e circulagdo e a insercdo da obra
em um didlogo com outros textos. Tais procedimentos informam que o objetivo desse modo de
ler passa pelo desvelamento das informacdes do texto e pela aprendizagem de estratégias de
leitura para chegar a formacao literaria do leitor.

Tais estratégias de leitura envolvem basicamente trés momentos: antes, durante e apds
a leitura de textos. No caso do texto literario, 0 momento anterior a leitura comporta a ativagao
do conhecimento prévio dos estudantes sobre o tema, a partir do titulo, autor, indice do livro,
etc. Durante a leitura, cabe ao leitor fazer conexdes com o que se esté lendo, realizar inferéncias,
consultar outros materiais, tomar notas a medida que for lendo. Por fim, apds a leitura, o
leitor pode formular questdes sobre o texto lido, como também sintetizar as principais ideias,
responder ao texto de modo apreciativo.

O desenvolvimento da formacdo do leitor literdrio precisa considerar, além de
determinadas estratégias, tempos e espacos distintos para que os alunos usufruam de varios
tipos de leitura. Atividades como roda de leitura para contar histérias, com convidados ou com
0s préprios estudantes, constituem estratégias adequadas a criancas do ciclo de alfabetizacéo.
Em anos escolares mais avancados, as atividades de leitura tornam-se mais autbnomas e os
tempos e espacos mais diversificados, havendo a necessidade de promover: leituras livres em
bibliotecas e salas de aula; leituras dirigidas com apresentacdo em forma de saraus; e convengao
de leitores com encenacao, bate-papo literdrio, dentre outras.

Esta proposta, portanto, defende que a leitura de textos literérios esteja ligada a formacgao
do estudante na consolidacdo de sua condicdo humana e na sua vivéncia emocional e afetiva.
Corroborando com o exposto, Brasil (2017, p. 136) destaca que, em relacdo a formacdo do
leitor literario, para que “[...] a funcéo utilitaria da literatura [...] possa dar lugar a sua dimensao
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humanizadora, transformadora e mobilizadora, é preciso supor - e, portanto, garantir aformagao
de —um leitor-fruidor [...]"

2.2.5 Lingua em uso e analise linguistica/semidtica

Com o avango dos estudos linguisticos no Brasil, a partir dos anos 1970, as expressdes
descricao linguistica e andlise linguistica passam a configurar orientacdes tedrico-metodoldgicas
para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa. O termo anélise linguistica, especificamente,
surge como proposta tedrico-metodoldgica vinculada a um novo objeto de ensino: o texto. Tal
proposicao é oriunda de inumeros discursos académicos que passaram a diagnosticar diversos
problemas com relacdo ao ensino da chamada gramatica tradicional, orientada a partir da
nomenclatura e classificacdo gramatical como objetos de ensino.

Referindo-se a outra concepgao de linguagem, a andlise linguistica passa a integrar o
universo escolar a partir de alguns discursos disseminadores dessa nova proposicao, entre 0s
quais se pode citar a obra O texto na sala de aula, organizada por Jodo Wanderlei Geraldi e
publicada em 1984. A partir da década de 1990, tais discursos passam a influenciar diretamente
as politicas publicas de formag¢do docente e de ensino de lingua materna, o que culmina com a
publicacdo de Brasil (1997) e de vaérios outros documentos oficiais subsequentes, resultando na
publicacdo mais recente: BNCC (BRASIL, 2017).

Apds mais de trés décadas de pesquisas, a andlise lingufstica ainda ndo se constituiu
como prética de aprendizagem efetiva e significativa em sala de aula. Pesquisas como de Faraco
(2008; 2015) e Rocha (2015; 2018) ainda atestam a predominancia do prescritivismo gramatical
como metodologia utilizada para ensinar Lingua Portuguesa.

Com o texto assumindo a condicdo de objeto de ensino, perspectiva oriunda do
conceito de interagdo como principio constitutivo da linguagem, a andlise lingufstica articula-
se as praticas de leitura/escuta e de produgdo de textos (orais, escritos, multissemidticos).
Passa-se a considerar a reflexdo sobre os processos de elaboracdo de todo texto (oral, escrito
ou multissemidtico), sobre os diferentes recursos lingufsticos, estilisticos, discursivos e sobre a
articulacdo entre as multiplas semioses, o que se configura como estratégias para compreender
e produzir textos. A correcao e a nomenclatura gramatical, portanto, deixam de ser norteadores
das praticas de andlise linguistica.

O professor precisa, entdo, assumir, também, um outro olhar, deslocando-se do ensino
de gramatica tradicional para o ensino de lingua. Nesse processo, é preciso compreender a
lingua em sua concepcdo plural e heterogénea, o que significa descrever a lingua a partir de
sua realizacdo concreta em diferentes contextos de uso, permitindo a reflexao sobre iniUmeras
possibilidades de construcao. Tomar o texto como unidade de trabalho requer, desse modo, o
reconhecimento da lingua como um conjunto de variedades.

A partir da descricdo linguistica, podem ser analisadas especificidades da linguagem
oral e da linguagem escrita, possibilitando o entendimento plural de que qualquer variedade
linguistica (histdricas, sociais, geograficas, contextuais, etc.) pode ser descrita e refletida.

Nessa perspectiva, ndo se nega o ensino da variedade urbana de prestigio, nem se
repudia a reflexdo e sistematizacdo gramatical. O que se espera é que o trabalho com a lingua
padrdo considere a dindmica diversificadora da linguagem a partir dos usos decorrentes de
situagdes consideradas formais, oficiais, ou seja, analisar manifestacdes lingufsticas concretas,
procedentes de variedades consideradas mais prestigiosas e fundamentais para o pleno
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exercicio da cidadania, que apresentam, nesses contextos, determinados tracos comuns.

Faraco (2008) esclarece que a padronizacdo € necessaria como forma de se constituir
uma referéncia suprarregional e transtemporal a partir dos usos que, em geral, estdo vinculados
a segmentos com alto grau de letramento. O padrao, portanto, ndo pode ser considerado um
modelo estanque, tratado como mero sindnimo de norma padréo, que se refere diretamente a
norma sistematizada nos manuais de gramatica considerados tradicionais, sendo um construto
representativo de um modelo homogéneo de lingua pelo qual se impde o certo e o errado.

A andlise linguistica é proposta justamente para romper com praticas didaticas
unicamente voltadas a norma padrdo como referencial Unico e suficiente para aprender a ler
e produzir textos. Tal pratica configura-se como importante forma de desconstrucdo de valores
preconceituosos presentes em indmeros discursos enraizados em nossas praticas sociais. A
Iingua, concebida em sua diversidade, torna-se instrumento de reflexdo sobre a identidade e
cultura do nosso povo.

A prética de andlise linguistica ndo exclui a reflexdo gramatical, mas se vincula a um
novo paradigma tedrico-metodolégico que organiza diferentes abordagens para o ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, conforme quadro a seguir sugere .

Quadro 4: Abordagens para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa

ABORDAGEM GRAMATICAL
TRADICIONAL PRATICAS DE ANALISE LINGUISTICA
Lingua Estrutura homogénea e estavel Varidvel e flexivel, situada em contextos de uso
Objeto de ensino | Palavra, frase e periodo Texto
Finalidade Prescricdo da norma padrao Construgdo de sentidos/efeitos de sentido
: Aulas isoladas de gramdtica Atividades articuladas a leitura e a produgédo de
Metodologia
textos
Procedimento | Transmissdo e prescricdo Descricéo e reflexao
Ti Atividades metalinguisticas Atividades linguisticas, epilinguisticas,
ipos de ) ; < R i
- com foco na identificacéo e metalinguisticas, com foco em pesquisa,
atividades : < x « -
classificacao comparagao, reflexdo e adequacgao

O quadro possibilita compreender como a analise linguistica enfoca uma reflexao sobre o
funcionamento da linguagem em diferentes aspectos: pragmaticos (aspectos ligados a situagao
de interacdo discursiva); discursivos (adequacao ao contexto de interacdo); textuais (construgao
da textualidade); estilisticos (expressividade e efeito de sentido); gramaticais (funcionamento do
sistema linguistico, no que se refere a fonologia, morfologia, sintaxe e semantica) e notacionais
(dominio do sistema alfabético de escrita).

Nota-se, também, que, conforme propde Geraldi (1997), a prética de andlise linguistica se
relaciona a diferentes tipos de atividades envolvendo a reflexdo sobre a linguagem: linguisticas,
epilinguisticas, metalinguisticas. As atividades linguisticas relacionam-se a uma reflexdo que
ocorre no contexto da situagcao de interagao, constituindo atividades voltadas a leitura, escuta
e compreensao leitora e a producédo de textos diversificados. Por isso, articulam-se aos aspectos
pragmaticos e discursivos do funcionamento da linguagem.
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Também ocorrendo no contexto da situacao de interagéo, as atividades epilinguisticas
tomam um recurso expressivo como foco da reflexdo, de modo que as préticas de leitura/escuta
e de producao textual figuem, momentaneamente, suspensas. Os aspectos discursivos, textuais
e estilisticos vinculam-se a esse tipo de atividade, ja que eles permitem o aprofundamento da
reflexdo expressivo-estilistica no processo de construcdo de sentido, bem como a reflexdo da
textualidade em textos diversificados.

As atividades metalinguisticas também se articulam as anteriores, porém, nesse caso,
a finalidade é promover uma sistematizacdo e a producdo de determinada metalinguagem
que permita tanto ao professor falar sobre a lingua e o funcionamento da linguagem como ao
estudante construir uma associacdo entre diferentes recursos linguistico-expressivos e o sistema
linguistico em uso. Vinculadas aos aspectos gramatical e notacional do sistema, nesse tipo de
atividade, o professor precisa promover o uso de materiais de referéncia, como gramaticas e
dicionarios, buscando a construcao reflexiva de nocoes e categorias da lingua, de modo que os
conhecimentos gramaticais se integrem a um processo reflexivo oferecido ao estudante.

E necessario ressaltar o termo semiotico que, conforme Brasil (2017), passa a integrar
oficialmente o eixo organizativo andlise linguistica/semidtica. Nao se pode esquecer que, na
chamada era digital, os textos, na construcao de sua textualidade, passaram a combinar, de
modo indissociavel, palavras, imagens (estaticas ou em movimento), sons, simbolos, gestos, etc.

Nessa imersdo de multiplas linguagens, o texto torna-se multimodal ou multissemidtico
, OU seja, passa a ser constituido de multiplas semioses, ou melhor, variadas modalidades de
linguagens. Diante desse novo contexto, as praticas de andalise linguistica/semidtica consideram
a reflexdo sobre a linguagem oral, a linguagem escrita e outras modalidades de linguagens, em
textos oriundos de novas formas de interacdo engendradas na era digital.

Por tudo isso, neste documento, considera-se que refletir sobre os usos das varias
linguagens em uso articula-se as possibilidades de compreensao dos textos alheios, a andlise de
recursos para a producéo e a revisdo dos textos produzidos, a sistematizacdo dos conhecimentos
sobre a lingua e sobre outras linguagens. A pratica de andlise lingufstica/semidtica, associada as
demais préticas de linguagem, torna-se, portanto, fundamental para formar sujeitos capazes de
empregar multiplas linguagens nos mais variados contextos de interagdo humana, de modo
responsivo e responsavel, considerando os principios éticos e estéticos de seu agir no mundo.
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QUADRO DE HABILIDADES

Nesta secdo, apresentam-se as habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes
nos nove anos de escolaridade do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Educacdo de
Teresina. Tais habilidades encontram-se articuladas aos objetos de conhecimento, as praticas de
linguagem e aos campos de atuacgao, a saber:

a) Praticas de Linguagem: correspondem aos eixos de integracéo de Lingua Portuguesa:
oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidtica) e andlise linguistica/semidtica.

b) Campos de atuacao: referem-se a esfera discursiva organizadora da producéo, recepcao
e circulacdo dos diferentes textos (orais, escritos, multissemidticos), ou seja, dizem respeito ao
espaco no qual ocorrem as préaticas sociais em torno da linguagem.

¢) Objetos de Conhecimento: demonstram conceitos e processos estruturantes da Lingua
Portuguesa.

d Habilidades: expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos
alunos nos diferentes contextos escolares.

e) UnidadesTematicas: apresentam os temas das praticas didaticas a serem trabalhados no
bimestre, definidos a partir do campo de atuagdo humana, vinculando géneros e possibilidades
de trabalhos integradores ou interdisciplinares.

Tendo em vista uma organizacdo mais didatica possivel, esses conhecimentos encontram-
se dispostos em Quadros, considerando as habilidades comuns aos ciclos, ou seja, as que devem
ser tratadas em todos os anos nas diferentes préaticas e as especificas de cada ano detalhadas por
campo de atuacdo, de acordo com as praticas de linguagem, que deverdo coexistir articuladas
em sala de aula.

Essa organizacdo permite visualizar a progressao das habilidades ao longo dos ciclos,
0 que ndo significa que as habilidades serdo trabalhadas de forma compartimentada, mas
inter-relacionadas. Em relagéo a estruturagao do Ensino Fundamental em ciclos, tém-se, assim,
definido: ciclo 1 (12 e 22 anos-ciclo de alfabetizacdo), ciclo 2 (3°,4° e 5° anos), ciclo 3 (6° e 7° anos)
e ciclo 4 (8° e 9° anos).

3.1 HABILIDADES DOS CICLOS 1 E 2

As habilidades dos ciclos 1 e 2 envolvem aprendizagens comuns do 1° ao 5°, que estardo
descritas com o codigo EF15LP0T; comuns dos ciclos (EF12LP01 / EF35LP01) e as especificas de
cada ano de ensino (EFOTLPO1), nos diferentes campos de atuacao e nas diferentes préaticas de
linguagem. Essa recorréncia ndo invalida o carater de progressividade, visto que a progressao
se mantém na selecao dos géneros textuais, tanto em diversidade quanto em extensao, assim
como no grau de autonomia do estudante que perpasse por situacdes apoiadas pelo professor
ou totalmente autdbnomas.
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Quadro 5: Quadro de habilidades dos Ciclos 1 e 2

PRATICA DE LINGUAGEM: LEITURA/ESCUTA

CAMPOS . HABILIDADES
DE Objﬁtos_ de
ATUACAO | conhedimento | 1o ano ‘ 20ano ‘ 30ano ‘ 4°ano ‘ 50ano
(EF15LPO1) Identificar a fungéo social de textos que circulam em diferentes espacos cotidianos (a casa, a rua, a comunidade,
Condicoes de a escola) e nas midias impressa, de massa e digital.
producdo e - - - - - . i . -
recepcao de (EFW 5LP02) Ativar conhecimentos previos sobre~a situagao c/o‘mumcatlva‘do texto: os atores sociais envolvidos
textos (interlocutores), o espago (contexto de circulagao), os propositos comunicativos (finalidade) e o género.
(EF15LP03) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto, apoiando-se em conhecimentos prévios sobre o suporte e o
universo temdtico.
. (EFO5LPO1) Localizar
(EFO3LPO1) Localizar I(E?()O;lﬂiog)egocahzar informacoes explicitas
(EF12LP01) Localizar informagoes explicitas em | informacdes explicitas ox I\'dtags (literalmente ou por
textos. (literalmente ou por (Iit’;ralmeme ou por meio de paréafrase)
meio de paréafrase). meio de aréfrasz) e os trechos que as
P | comprovem.
(EF12LP02) Reconhecer o sentido de palavras ’ ; ~
OU eXpressees, (EF35LP01) Inferir o sentido de palavras ou expressoes.
Estratégias de
leitura (EF15LP04) Inferir informacdes a partir do texto (inferéncia local) ou de conhecimento prévio do assunto (inferéncia global).
8 (EF15LP05) Identificar o tema de um texto.
[a%
2 (EF12LPO3) Interpretar textos que articulem a (EF35LP02) Reconhecer o efeito de sentido estabelecido pela articulagdo
3, linguagem verbal e n&o verbal. da linguagem verbal e ndo verbal.
O
v
8 (EF15LP06) Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
O
=

Relagao entre
textos

(EF35LP03) Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao na
comparagao de textos que tratam do mesmo tema.

Coesao e
coeréncia

(EF12LP04) Reconhecer os elementos coesivos
(pronomes pessoais do caso reto), identificando
repeticdes ou substituicdes que contribuem
para a compreensao textual.

(EFO3LP02) Reconhecer
0s elementos coesivos
(pronomes pessoais do
caso reto e possessivos),
identificando repeti¢des
ou substituicdes que
contribuem para a
compreensao textual.

(EFO4LP02)
Reconhecer

os elementos
coesivos (pronomes
pessoais do caso
reto, possessivos,
demonstrativos

e advérbios),
identificando
repeticdes ou
substituicdes que
contribuem para
a compreensao
textual.

(EFO5LP02) Reconhecer
0s elementos coesivos
pronomes pessoais

do caso reto e do caso
obliquo, possessivos,
demonstrativos,
advérbios e sindnimos),
identificando repeticdes
ou substituicoes que
contribuem para a
compreenséo textual.

(EF12LP05) Reconhecer a relagao de causa/
consequéncia em textos exclusivamente
verbais.

(EF35LP04) Estabelecer relagéo causa/consequéncia entre partes e

elementos do texto.
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UNIDADES TEMATICAS

Construindo minha
identidade

Instrugoes e
brincadeiras

Registrando
momentos

Como fazer?

Rir é o melhor remédio

Protocolos
de leitura

(EFOTLPO1) Reconhecer
que textos sao lidos e
escritos da esquerda
para a direita e de cima
para baixo da pagina.

Decodificacao

(EFOTLPO2) Ler palavras
novas com precisao

na decodificacao,

no caso de palavras

de uso frequente,

ler globalmente, por
memorizagao.

(EFOTLPO3) Ler frases
curtas com ritmo e

(EFO2LPOT) Ler
frases com ritmo
e entonagao

digitais, de acordo com as necessidades e

interesses.

Fluéncia de entonagao. adequados.
leitura (EFO1LPOA) Ler e (EFO2LP02) Ler e (EFO3LPO3) Ler e (EFO4LPO3) Ler e (EFO5LPO3) Ler e
compreender textos compreender textos, | compreender textos, | compreender textos, | compreender textos,
com velocidade de até | oM yelocwdade com velocidade de até com velocidade de com velocidade de
20 palavras por minuto, de até 60 palavras 80 palavras por minuto, | até 100 palavras até 120 palavras por
~ de forma audivel " | por minuto, de de forma audl\ve\ por minuto, de mmyto,de forma )
zm & compreensivel forma aud\\{el e e compreensivel, forma aud|\{e| e audivel e compreensivel,
aE respeitando os ! compreenswve\, re§pe,|tando os comp_reenswel, re§pe[|tando os
=0 principios da preciséo respeitandoos | principios de precisdo e | respeitando os principios de precisao e
8 % & prosédia principios de preciséo | prosédia. principios de prosédia.
So P ) e prosédia. precisdo e prosodia.
> (EF12LP06) Buscar, selecionar e ler, com a (EF35LP05) Buscar, selecionar e ler, com autonomia, textos que circulam
Formacio mediagao do professor (leitura compartilhada), | em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e
de leitor textos que circulam em meios impressos ou interesses.

Apreenséo de

(EFO5LPO4) Identificar
efeitos de ironia ou

cracha, lista, convite,
considerando a
situagao comunicativa
e o tema/assunto do
texto.

adivinha e bilhete,
considerando a
situagao comunicativa
e o0 tema/assunto do
texto.

considerando

a situacao
comunicativa e o
tema/assunto do
texto.

tsg)l:tt(\)dos do humor em textos
variados.
(EFO1LPOS) Ler e (EFO2LPO3) Ler e (EFOBLPOA)dLer e (EFO4LPO4) L§r (EFO5LPO5) Lsr
compreender, em compreender, com compreen arl,lcpm e complrgen er e Cogjprheen er h
colaboragdo com certa autonomia, texto autonomia, ‘IaV’IO, - manualde quadr\n/o_sedtlrln s
05 colegas e com a instrucional (regras carta pessoal, memoria | instrucdo, receita anedota/piada,

) iuda do professor de jogos e receita) e autobiografia, | culindria, instrucdes | charge, cartum, causos
Compreensao ) dri hp fend 'tJ |g brincadeira. considerando a situacéo | de jogos e considerando a situagao
em leitura/ g:aafl‘l,?] au,apsar enda, irgf:n?fl ”;rlcgnsga comunicativa e o tema/ | brincadeiras e comunicativa e o tema/
escuta guas, P ! assunto do texto. regulamento, assunto do texto.
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UNIDADES TEMATICAS

ri ntar A
Brincando de conta Entre versos e histérias

Brincar com as

Além da imaginacéo Narrativas fabulosas

com velocidade

de 60 a 70 palavras
por minuto, de

forma audivel e
compreensivel,
respeitando os
principios da precisao
e prosédia.

com velocidade

de 20 a 40 palavras
por minuto, de

forma audivel e
compreensivel,
respeitando os
principios da precisdo
e prosodia.

histérias palavras
Fluéncia de (EFO4LPO5) Ler
leitura (EFO1LPOG) Ler textos, | (EFO2LPO4) Ler textos, (EFO3LPO5) Ler textos, textos, com (EFO5LPO®6) Ler textos,

com velocidade de

120 a 130 palavras

por minuto, de forma
audivel e compreensivel,
respeitando os
principios da precisao e
prosédia.

velocidade de

100 a 110 palavras
por minuto, de
forma audivel e
compreensivel,
respeitando os
principios da
precisdo e prosodia.

com velocidade de 80 a
90 palavras por minuto,
de forma audivel

e compreensivel,
respeitando os
principios da precisao e
prosédia.

Formagdo de

(EF12LP06) Buscar, selecionar e ler, com a

(EF35LP05) Buscar, selecionar e ler, com autonomia, textos que circulam

leitor mediacdo do professor (leitura compartilhada) | em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e
e certa autonomia, textos que circulam em interesses.
meios impressos ou digitais, de acordo com as
necessidades e interesses.
Leitura de
imagens em (EF15LP07) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras e interpretando
narrativas recursos graficos (tipos de baldes, de letras, onomatopeias).
visuais

(EF15LP08) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e apresentam uma dimensdo ludica,

de encantamento.

(EF15LPQ9) Valorizar os textos literarios, em sua diversidade cultural, como patriménio artistico da humanidade.

g (EF15LP10) Participar de eventos de leitura, como saraus, feiras, mediacdo de leitura, clube do leitor, etc.
<~ Formacgao do A o
[t leitor Iigterén'o (EF35LP06) Ler e compreender, de forma auténoma, textos literarios
E [ de diferentes géneros e extensoes, inclusive aqueles sem ilustracoes,
T “'EJ estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores.
o= _ _
E S (EF35LP07) Perceber didlogos em textos narrativos, observando o efeito
E g de sentido de verbos de enunciacédo e, se for o caso, o uso de variedades
= linguisticas no discurso direto.

Apreciagao
estética/Estilo

(EF12LP07) Apreciar poemas e outros textos
versificados, observando rimas, sonoridades,
jogos de palavras, reconhecendo seu
pertencimento ao mundo imagindrio e sua
dimensao de encantamento, jogo e fruicéo.

(EF35LP08) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando
rimas, aliteracdes e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e
refroes e seu efeito de sentido.

(EF35LP09) Apreciar poemas visuais e concretos, observando efeitos
de sentido criados pelo formato do texto na pagina, distribuicao e
diagramacdo das letras, pelas ilustragdes e por outros efeitos visuais.

Compreensao
em leitura/
escuta

(EFOTLPO7) Lere
compreender, em
colaboragao com
os colegas e com a
ajuda do professor,
HQ e tirinha, conto
folclérico (conto de
animais e contos
de encantamento),
desenvolvendo o
gosto pela leitura.

(EFO2LPO5) Ler e
compreender, com
certa autonomia,
poema infantil, HQ,
tirinha, fabula, lenda
e conto moderno,
desenvolvendo o
gosto pela leitura.

(EFO4LPO6) Ler

e compreender
poema, cordel,
repente, letra de
musica e conto
etiolégico (africano
e indigena).

(EFO3LPO6) Ler e
compreender, com
autonomia, poema,
conto maravilhoso,
conto popular, fébula
e lenda.

(EFO5LPO7) Lere
compreender fabula,
provérbios, lenda,
poema e conto de
mistério.

(EF12LP08) Ler e compreender, em colaboragao
com os colegas e com a ajuda do professor,
poema, cantiga e letra de cangao, explorando
rimas, sons e jogos de palavras.

(EF35LP10) Ler e compreender, com autonomia, textos em versos,
explorando rimas, sons e jogos de palavras, imagens poéticas (sentidos
figurados) e recursos visuais e Sonoros.
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Em busca de

aviso, legenda de
fotografias jornalisticas
para publico infantil.

folheto, reportagem
e noticia para publico
infantil.

diferentes midias e
concluir sobre qual
é mais confidvel e
por qué.

UNIDADES TEMATICAS Eu e os outros O espago publico Anuncios do cotidiano | Defendendo ideias informacdo
(EFO1LPO8) Ler textos, | (EFO2LPOG) Ler textos, | (EFO3LPO7) Ler textos, | (r 04LPO7) Ler
! d / textos, com (EFO5LPO8) Ler textos,
com velocidade com velocidade com velocidade de velocidade de com velocidade de
de 40 a 60 palavras de 70 a 80 palavras 90 a 100 palavras 1102 120 palavras 130 a 140 palavras
- por minuto, de por minuto, de por minuto, de 12up 1aup
Fluéncia de forma audivel e forma audivel e forma audivel e por minuto, de por minuto, de forma
leitura A A . forma audivel e audivel e compreensivel,
compreensivel, compreensivel, compreensivel, compreensivel respeitando os
regpe[lt@ndo os re;pe/\t{ando os regpe[ltqndo os . respeitando os principios da precisao e
principios da precisdo | principios da precisdo | principios da precisao e Hincinios da rosédia
e prosodia. e prosodia. prosédia. grecisgo e prosédia P '
(EF12LP06) Buscar, selecionar e ler, com certa (EF35LP05) Buscar, selecionar e ler, com autonomia, textos que circulam
Formagao autonomia, textos que circulam em meios em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e
de leitor impressos ou digitais, de acordo com as interesses.
necessidades e interesses.
(EFO3LP08) Identificar (EFO4LPO8) (EFO5LPQ9) Distinguir
e discutir o propdsito Distinguir fatos fatos de opinides/
& ) do uso de recursos de opinides/ sugestoes em
=25 de persuasdo (cores, sugestoes em textos informativos,
(=) UEJ imagens, escolha textos informativos, | jornalisticos,
2 = de palavras, jogo de jornalisticos, publicitérios, etc.
Sg, palavras, tamanho publicitarios, etc.
== de letras) em textos
(EFO1 LPO9)dLer e (EFO2LPO7) Ler e publicitarios e de (EF04LP09) (EFO5LP10) Comparar
compreender, em compreender, com propaganda, como Comparar informacodes sobre um
| colaboragdocomos | o o elementos de informagoes sobre | mesmo fato veiculadas
groanePtrefar}sao ;OE%%S;;OQ;;”& cartaz de campa/nha, convencimento. um mesmo fato em diferentes midias
itu u i P Pa ’ -
4 veiculadas em e concluir sobre qual
escuta convivéncia, placa, andncio publicitario, q

é mais confidvel e por
qué.

(EFO3LPQ9) Ler e
compreender, com

autonomia, classificado,

anuncio publicitério,
propaganda, cartaz e
aviso.

(EFO4LP10) Ler
e compreender
carta do leitor
(revista infantil),

reportagem, noticia,

depoimento e
comentario.

(EFO5LP11) Ler

e compreender
reportagem, entrevista,
noticia, comentério de
postagem e carta do
leitor.
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UNIDADES TEMATICAS Aprender a estudar Mais conhecimentos | Investigar € preciso! Pesquisar na escola | Eu quero saber
EFO4LP11) Ler

(EFOTLP10) Ler textos, | (EFO2LPO8) Ler textos, | (EFO3LP10) Ler textos, (
com velocidade com velocidade com velocidade de \t/eefgéiséj;grende 2%2%5;2&;;;65;05’
de 60 a 80 palavras de 80 a 90 palavras 100 a 110 palavras 120 2 130 palavras 140 2 150 palavras

Fluéncia por minuto, de por minuto, de por minuto, de or minutop de or m\'nutg de forma

h forma audivel e forma audivel e forma audivel e p Iy por’ ' .
de leitura forma audivel e audivel e compreensivel,

compreensivel,
respeitando os
principios da precisao
e prosodia.

compreensivel,
respeitando os
principios da precisao
e prosodia.

compreensivel,
respeitando os
principios da precisao e
prosédia.

compreensivel,
respeitando os
principios da
precisdo e prosodia.

respeitando os
principios da precisao e
prosodia.

Formagao de
leitor

(EF12LP06) Buscar, seleci

onar e ler, com certa

autonomia, textos que circulam em meios

impressos ou digitais, de
necessidades e interesse

acordo com as
S.

(EF35LP05) Buscar, selecionar e ler, com autonomia, textos que circulam

em meios impressos ou digitais, de acordo com

interesses.

as necessidades e

(4° BIMESTRE)

(EFOTLP11) Lere
compreender, com

(EFO2LPQY) Ler
e compreender,
com autonomia,

(EFO3LP11) Lere
compreender, com

(EFO4LP12) Ler

e compreender
verbete de
enciclopédia, texto

(EFO5LP13) Lere
compreender artigo de
divulgagéo cientifica,
texto didatico, verbete
de enciclopédia e
infogréfico.

PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Compreensdo | certa autonomia, e Oy autonomia, relato de didatico, roteiro de
em leitura/ curiosidade cientifica, cur;;?st\datdetcwentmca, experimento, texto pesquisa, anotagoes gig%gge[gnﬁé,
escuta ficha técnica, texto \(ﬁ; ,te. € tex .Ot d didatico, verbete de de pesquisas, verbetes de dicionario
didético, resposta de [datico, registro de enciclopédia e verbete | ilustraces e identificando '
tarefa escolar éﬁgzrr\(r)neeggé‘oaes, de dicionério. graficos e artigode | 3 estrutura, as
’ divulgacéo cientifica | informacées gramaticais
para criancas. (significado de
abreviaturas) e as
informacdes semanticas.
(EFO2LP10) (EFO3LP12) Reconhecer | (EFO4LP13) (EFO5LP15) Comparar
Reconhecer a fungao | afuncgao de textos Reconhecer a informacoes
de textos utilizados utilizados para funcéo de graficos, | apresentadas em
Imagens para apresentar apresentar informacdes | diagramas e gréficos ou tabelas.
analiticasem | - informacoes coletadas | coletadas em tabelas em textos,
textos em atividades de atividades de pesquisa | como forma de
pesquisa (registros de | (enquetes, pequenas apresentagao
experimentagoes). entrevistas, registros de | de dados e
experimentagoes). informacdes.
(EFO2LP11) Explorar, (EF35LP11) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informacoes de
com a mediagao interesse sobre fendmenos sociais e naturais em textos que circulam em
do professor, textos meios impressos ou digitais.
Pesquisa B informativos de

diferentes ambientes
digitais de pesquisa,
conhecendo suas
possibilidades.

PRATICA DE LINGUAGEM: ANALISE LINGUISTICA

i HABILIDADES
CAMpos | Objetos de
conhecimento 1°ano 2°ano 3°ano 4°ano 5°ano
(EF15LP11) Reconhecer a diversidade linguistica, valorizando as diferengas culturais entre variedades regionais, sociais, de
TODOS OS | Variacao faixa etéria, de género, dentre outras.
CAMPOS | linguistica (EF15LP12) Reconhecer o valor da linguagem do seu grupo social como forma de comunicacdo cotidiana, buscando
conhecer diferentes manifestagoes culturais existentes.
UNIDADES TEMATICAS Construindo minha | Instrucées e Registrando Como fazer? Rir 6 0 melhor remédio
identidade brincadeiras momentos
< (EFO1LP12) Distinguir
Ean) ) as letras do alfabeto de
= E Conhecimento | o\ tros sinais graficos. (EFOQL?W _2) PerceAbejr
= L do alfabeto do o principio acrofénico B B B
S % portugués do | (EFOTLP13) Nomear que opera nos nomes
<o Brasil asletras do alfabeto e | s letras do alfabeto.
g = recita-lo na ordem das

letras.
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UNIDADES TEMATICAS

Construindo minha
identidade

Instrucdes e
brincadeiras

Registrando
momentos

Como fazer?

Rir é o melhor remédio

(EFO1LP14) Reconhecer
o sistema de escrita
alfabética como

(EFO2LP13) Segmentar
palavras em silabas e

partes de palavras)
com sua representacao
escrita.

CV, CVV, identificando
que existem vogais
em todas as sflabas.

entre grafemas e
fonemas - E/1; U/Q;
C/C — e com marcas de

fonema-grafema
regulares diretas e
contextuais (C, C, SS,

gongtrugéo representacao dos sons | remover e substituir
al?azsétgga da fala. silabas iniciais, mediais B B B
(EFO1LP15) Segmentar | ou finais para criar
oralmente palavras em | novas palavras.
silabas.
(EFO2LP14) Lere (EF35LP12) Recorrer ao dicionario para esclarecer divida sobre a escrita
escrever palavras com | de palavras, especialmente no caso de palavras com relagées irregulares
(EFO1LPI6) deniifcar | COTESPOndéncias | fonema-grafema
fonemas e sua entre letras e . )
representagao por fonemas (F.V, T, D, P (EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais
letras. B) e correspondéncias | relagdes fonema-grafema sdo irregulares e com h inicial que néo
requlares contextuais | fePresenta fonema.
(Gel;GeGU).
< (EFO3LP13) Lere (EFO4LP14)
Congrugao (EFOTLP17) Relacionar | (EFO2LP15) Lere escrever palavras com | Grafar palavras (EFOSLP16)”Grafar
do sistema P . palavras utilizando regras
" elementos sonoros escrever corretamente | correspondéncias utilizando regras de o
alfabéticoeda |, . . . - de correspondéncia
(silabas, fonemas, palavras com silabas regulares contextuais | correspondéncia
ortografia fonema-grafema

contextuais — S/Z; Sons
deX;C,C,SS, S, XC,

nasalidade (am e d0). | S/5,XC,XC,50). | *&°C
(EFO1LP18) Comparar
s o palavras, identificando
= 3 semelhangas e B B B B
g 2 diferencas entre sons
S de silabas iniciais,
52 mediais e finais.
= (EFO1LP19) Conhecer,
diferenciar e (EFO2LP16) Escrever
Conhecimento relacionar letras em palavras, frases, textos
das di formato imprensa e curtos em formato
fasﬁa's"gr;as cursiva, maitisculase | cursivo, usando _ _ .
9 minusculas. adequadamente
alfabeto o
(EFOTLP20) Escrever Iet.ra/s mailsculas e
palavras nas formas mindsculas.
imprensa e cursiva.
(EFO3LP14) Identificar
(EFO1LP21) Reconhecer | (EFO2LP17) Segmentar | o nimero de sflabas de
Segmentagdo | a separagdo das corretamente as palavras, classificando- B B
de palavras palavras, na escrita, por | palavras ao escrever as em monossilabas,
espacos em branco. frases e textos. dissilabas, trissilabas e
polissilabas.
(EF04LP15) Usar (EFO5LP17) Acentuar
- acento gréfico
Tonicidade/ corretamente palavras
A N - - - (agudo ou . )
centuagao . monossilabos, oxitonas e
circunflexo) em .
§ proparoxitonas.
proparoxitonas.
(EF35LP14) Identificar o cardter polissémico das palavras (uma mesma
. palavra com diferentes significados, de acordo com o contexto de uso).
Sentido de B B
palavras (EF35LP15) Localizar palavras no dicionério para esclarecer significados,

reconhecendo o significado mais plausivel para o contexto que deu

origem a consulta.
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UNIDADES TEMATICAS

Construindo minha
identidade

Instrugdes e
brincadeiras

Registrando
momentos

Como fazer?

Rir € o melhor remédio

Pontuagao

(EFO2LP18)
Reconhecer os

usos do ponto

final, ponto de
exclamacdo e ponto
de interrogacao.

(EF35LP16) Usar adequadamente ponto final, p

ponto de interrogagao.

onto de exclamacéo e

(EFO3LP15) Identificar
a fungdo na leitura e
usar na escrita virgulas
para separacdo de
elementos de uma
enumeragao; de
nomes de lugares,
das datas ou dos
enderecos.

(EFO4LP16)
Identificar a fungéo
e usar virgulas
para separagao

de elementos de
uma enumeracao;
de nomes de
lugares, das datas
ou dos enderegos
e de expressdes de
tempo.

(EFO5LP18) Identificar

a fungdo virgulas para
separagdo de elementos
de uma enumeracéo; de
nomes de lugares, das
datas ou dos enderecos,
de expressdes de tempo
e isolamento de aposto e
vocativo.

Tipos de frases

(EFO3LPI16)
Reconhecer, em textos,
frases afirmativas e
negativas.

(EF04LP17)
Estabelecer relagoes

singular nos nomes.

masculino e feminino.

|dentificar, em
textos, palavras
que se referem aos
substantivos: artigo
e adjetivo.

(EFO3LP17) Estabelecer (EFO5LP19)  Estabelecer
- entre partes de um -
relagbes entre partes - relagbes entre  partes
" texto, utilizando os -
de um texto, utilizando .~ | de um texto, utilizando
0S pronomes pessoais pronomes - pessoals 0S pronomes pessoais
(EF12LP09) Reconhecer os pronomes pessoais do caso reto e
< d | : do caso reto como ; do caso reto e do
o Coesa 0 caso reto como elementos coesivos, A pOossessivos  como bii
zd4 0esdo identificand . bstituicd recurso coesivo . “|caso  obliquo  como
= identificando repetices ou substituicoes que | identificando | 1€CUrso coesivo | o Coesivo o
=40 contribuem para a compreensao textual. - e identificando | . : .
o= repeticoes OU | aticoes ou identificando  repeticoes
Y@ substituicoes que peticoes ou substituicoes que
< o ) substituicbes  que .
Sc contribuem  para a . contribuem  para  a
= < contribuem para <
compreensao textual. - | compreensdo textual.
a compreensao
textual.
(EFO4LP18)
Identificar e
diferenciar, em
) textos, substantivos .
(EFO3LP18) Identificar e simples e (EFO5LP20) Identificar,
(EFO2LP19) Identificar | diferenciar, em textos, compostos. em textos, expressoes
Morfologia - as flexdes de plural e | substantivos — proprio nominais formadas por
e comum e as flexdes | (EFO4LPT9)

substantivo, adjetivo,
numeral e artigo.

Morfossintaxe

(EFO4LP20)
Identificar em
textos e usar na
produgao textual a
concordancia entre
artigo, substantivo
e adjetivo
(concordancia no
grupo nominal).

(EFO5LP21) Flexionar,
adequadamente, na
escrita e na oralidade,
os artigos, adjetivos
e numerais em
concordancia com
substantivos.
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(EFO4LP271)|(EFO5LP22) Identificar,
(EFO1LP22) Identificar (EFO2LP20) Identificar, Identificar e|em anedotas, piadas,
om adrinhas e’ em brincadeira reproduzir, em | HQs e tirinhas, charge,
ar\endqas fimas e infantil, trava-lingua (EFO3LP19) Identificar e | textos injuntivos | cartum e causos, recursos
?onoridad’es e adivinha, rimas e reproduzir,em géneros | instrucionais | verbais e ndo verbais que
’ sonoridades. epistolares e didrios, | (instrugdes de | marquem o humor nos
a formatacédo prépria | jogos digitais | textos.
< desses textos (relatos | ou impressos), a
Zg de  acontecimentos, | formatagdo propria
AR Forma de expressao de | desses textos )
o= composicao ] (EFO2LP21) Identificar | vivéncias, — emogoes, | (verbos imperativos, (EFOSLP23)  Identificar
Yx do texto (EFO1LP23)  Identificar i opinides ou  criticas) | indicacio de passos | € reproduzir, em HQs e
=5 duzi list e reproduzir, em texto | OP A C P tirinh > tacs
% = e repdro Uz”lf edm’ 15135, |4 ctrucional (regras e a diagramacdo | a serem seguidos) e | UrNNas c? ormatagao
agendas, Cafen aros €1 je jogos e receitay e | especifica dos textos | formato  especifico prlop_ma dessgs textos,
convites, ad.ormatag?o bilhete, a formatao | desses géneros (data, | dos textos orais relacwonan 0 \magensde
e " d\agragﬂagao e diagramacéo saudagdo, corpo do ou escritos desses palavras e |rjgerpret(a:h o
ZSpeC‘ ca de cada UM | o hecifica de cada um | T€Xto, despedida, | géneros (lista/ ;ecuri)osr gra 305 | ipos
esses géneros. desses géneros, assinatura). apresentacio|de baldes de letas,
de  materiais e | ONomatopeias).
instru¢des/passos
de jogo).
UNIDADES TEMATICAS Brmcaﬂ_do/d‘e SemiER Entre versos e histérias | Além da imaginagao Elcarconlcs Narrativas fabulosas
histérias palavras
(EFO1LP14) Reconhecer
o sistema de escrita
alfabética como | - - - -
representagao dos sons
Construcao dafala.
d|? StLStema (EFO2LP13) Segmentar
alfabético i
@019 Seqmenr | P38 7 ltes
oralmente palavras em | o . - - -
silabas silabas iniciais, mediais
’ ou finais para criar
novas palavras.
(EF35LP12) Recorrer ao dicionério para esclarecer duvida sobre a escrita
(EFO1LP16) Identificar (EFO2LP22) lLer e de palavras, especialmente no caso de palavras com relagées irregulares
fonemas e sua | Eecrever p; avras com | fonema-grafema.
< correspondéncias
representagao por regula?es contextuais (EF35LP1~3) Memorizar a grafia _de_palavras de uso frque_m_e nas qu@is
[©) letras. (C/QU; C/C;Re L), as relagbes fonema-grafema sdo irregulares e com h inicial que néo
g & representa fonema.
Ee (EFOSLP24) Grafar
S0 -
gz (EFOTLP17) Relacionar (EF04LP22) zzlavras,gwing%z%g;
E & elementos sonoros | (EFO2LP23) Ler e Grafar palavras, fonema- F?a fema
= (silabas, fonemas, | escrever corretamente utilizando regras de a-g .
< . .. |contextuais (S/SS; R/
< partes de palavras) | palavras com marcas correspondéncia RR e morfologicas e
Construgao com sua representacéo | de nasalidade (m, n). fonema-grafema 9
X . : palavras de uso frequente
do sistema escrita. P contextuais (S5/2). -
fabéti q (EFO3LP20) Ler e com  correspondéncias
grtaogera;(a)e a escrever palavras com irregulares.
(EFO1LP18) Comparar correspondenma_s
palavras, identificando regulares  contextuais (EF04LP23)
seme\ha/ngas e entre  grafemas e L
diferencas entre sons | (EFO2LP24) Lere fonemas — L/U; R/RR; S/ CeC: ) reet . nic:wetvzr’
de  silabas  iniciais | €screver corretamente | S5 — @ com marcas de | | €FO5LP25)  Diferenci
e . " | palavras com silabas | nasalidade (TIL, M, N). | Paavras com | ( ) irerenciar
mediais e finais. CV. CW. CVC. CCV silabas W e CVV|e usar corretamente as
(EFOTLP24)  Ler e ! ' ' ' em casos nos quais | palavras mal e mau.

escrever corretamente
palavras com silabas CV,
CVC, CVV, identificando
que existem vogais em
todas as sflabas.

identificando que
existem vogais em
todas as silabas.

a combinagdo W
(ditongo) é reduzida
na lingua oral (ai, ei,
ou).
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UNIDADES TEMATICAS

Brincando de contar

Entre versos e historias

Além da imaginagao

Brincar com as

Narrativas fabulosas

efeitos na entonagao.

personagens (discurso
direto).

(introdugdo da fala
dos personagens —
discurso direto e de
enumeragoes).

historias palavras
(EFOTLP19) Conhecer,
diferenciar e
relacionar letras em | (EFO2LP16) Escrever
Conhecimento | formato  imprensa e palavras, frases, textos
das diversas cursiva, maisculas e | curtos em formato
grafias do mindsculas. curswo,(;Jsando - - -
alfabeto (EFO1LP20) Escrever Iaedtre;qsu:]a?gceataesis
palavras e frases Nnas | mindsculas.
formas imprensa e
cursiva.
(EFO1LP21) Reconhecer | (EFO2LP25) Segmentar
Segmentacéo |a separagao das | corretamente as
de palavras palavras, na escrita, por | palavras ao escrever B B a
espacos em branco. frases e textos.
(EFO3LP21) Identificar
a silaba tonica em
palavras, classificando- | (EF04LP24) Usar
o e oo acento  grafico | g prgy Acentuar
Tonicidade/ P " (agudo O | corretamente palavras
N - - proparoxitonas. circunflexo) em , .
Acentuagao - ) oxitonas, paroxitonas e
(EFO3LP22) Usar oxitonas termlnaldas proparoxitonas.
acento grafico (agudo | €M &, &, o, seguidas
ou circunflexo) em oundodes.
monossilabos tonicos
terminados em a, e, 0.
) (EF35LP14) Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma
) (EFOTLP25)  Agrupar | (EFO2LP26) Identificar, | pajavra com diferentes significados, de acordo com o contexto de uso).
= o Sentido de palavras pelo critério | em textos, sinbnimos
o palavras de aproximacdo de | e antonimos de (EF35LP15) Localizar palavras no dicionério para esclarecer significados
= significado (sinonimia). | palavras. reconhecendo o significado mais plausivel para o contexto que deu
9= origem & consulta.
E & (EF04LP25)|(EFO5LP26) Identificar a
& Identificar a | funcdo e usar travessao
(EF03LP23) Identificar funcdo na leitura | (introducédo da fala dos
(EFO1LP26)  Identificar a funcio na leitura e usar travessdo | personagens e distingdo
outros sinais no texto | (EFO2LP27) Usar gd : N (introdugdo da fala|entre os comentérios
Pontuagio além das letras, como | ponto final, ponto de :i;i;sgi)%?a? dos  personagens | do narrador e as falas
pontos finais e de | interrogagao e ponto introducao da fala dos |~ discurso direto) | dos personagens), dois
interrogacao e seus | de exclamacao. s e dois  pontos | pontos (introducdo da

fala dos personagens e
de enumeracdes) e aspas
duplas para indicagao do
discurso direto.

Tipos de frases

(EFO3LP24)
Reconhecer, em textos,
frases interrogativas e
exclamativas.

Coeséo

(EF12LP09) Reconhecer os elementos coesivos
(pronomes pessoais do caso reto), identificando
repeticbes ou substituicoes que contribuem
para a compreensao textual.

(EFO3LP25) Estabelecer
relagdes entre partes
de um texto, utilizando
0s pronomes
pOSsessivos como
recurso coesivo

e identificando
repeticdes ou
substituicdes que
contribuem para

a compreensdo textual.

(EF0O4LP26)
Estabelecer relacdes
entre partes de um
texto, utilizando
0s pronomes
demonstrativos
como recurso
coesivo e
identificando
repeticoes ou
substituicdes  que
contribuem para
a compreensao
textual.

(EFO5LP27)  Estabelecer
relagdes entre partes de
um texto, utilizando os
pronomes  possessivos
e demonstrativos
COMO recurso coesivo e
identificando  repeticoes
ou substituicbes que
contribuem para a
compreensdo textual.
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UNIDADES TEMATICAS

Brincando de contar

Entre versos e historias

Além da imaginagéao

Brincar com as

Narrativas fabulosas

historias palavras
(EFO0O4LP27)|(EFO5LP28) Identificar a
Reconhecer o verbo | expressao de presente,
. como elemento | passado e futuro em
(EFO3LP26) Flexionar | 43 frase que indica | tempos verbais do modo
adequadamente, acao. indicativo.
0s substantivos FFo4lPas
EFOILPI8) F em singular/plural, |(d " )| (€FosLp29) Flexionar,
EJ almﬁema)ﬁvoc;rgar feminino/m_asculino exer:zsscéaor dz adequadamente, na
o diminutivo de e.au.mer_mtauvo/ rssente assado e escrita e na oralidade, os
Morfologia - diminutivo. P - P verbos em concordancia
palavras com os futuro em tempos ;
B ) B com pronomes pessoais/
sufixos -o e -inho/- verbais do modo . -
; S nomes sujeitos da oragao.
zinho. indicativo.
EFO3LP27) Reconhecer EFO4LP |dentificar,
(EFO3 ) Reconhece (EFO4LP29)(O 30) dentificar,
os sufixos formadores ) em textos, 0s pronomes
) Identificar, em .
de aumentativo pessoais do caso reto
P textos, 0s pronomes i
e diminutivo de h (como agente da acdo)
: pessoais como y
substantivos e de e do caso obliquo (como
- pessoas do verbo. ] -
adjetivos. objeto da a¢do).
(EFO04LP30)
) Identificar, em | (EFO5LP31) Identificar, na
(EFO3LP28) Identificar, (Ef ) 3
o textos, e usar, na|leitura, e usar, na escrita,
em textos, adjetivos < : .
- producao textual, a | articuladores de relagoes
) e sua fungdo de - ) .
Morfossintaxe - - L concordancia entre | de sentido, tais como
atribuicdo de X S .
o A substantivo ou | conjungdo de adicao,
= propriedades aos e S
= _ . pronome pessoal e | oposicéo, explicagdo,
= QO substantivos. P A X
rifca verbo (concordéncia | alternancia e conclusao.
= 0 verbal).
8 % (EFO2LP29) Identificar | (EFO3LP29) Identificar, |(E F 0 4 L P 3 1 )| (EFO5LP32) Identificar, em
5 & elementos de uma em narrativas lidas, Identificar, em | narrativas lidas, tempo,
= ) iva li i rrati li i
= (EFO1LP27) Identificar narrati ah_da ou tempo, cendario, narrativas @gs, cendrio, personagens e
clementos  de  uma escutada, incluindo personagens e suas tempo, cenario, | suas caracteristicas fisicas
. ; personagens caracteristicas fisicas e | personagens e|e psicolégicas, enredo,
Formas de narrativa lida ou|" "7 7% o - ) .
. ; . principais e psicolégicas, enredo, suas caracteristicas | conflito gerador, climax,
composi¢ao escutada, incluindo . ) . BN .
; ...~ | secundarios e suas conflito gerador, fisicas e psicolégicas, | resolucédo, narrador, a
de narrativas personagens principais, (sticas fii luca p . P
enredo,  tempo e caracteristicas fisicas, | resolugéo, narradorea | enredo, conflito | sua  perspectiva  (1%/3
cspa ol tempo, espago, sua perspectiva (13/32 | gerador, climax, | pessoa) e/ou  opinido
Paco. enredo, narrador, pessoa). resolugdo, narrador | sobre os acontecimentos
conflito gerador e sua e a sua perspectiva | e personagens.
resolucéo. (13/32 pessoa).
. . (EF35LP17) Diferenciar discurso indireto e discurso direto, determinando
Discurso direto : . s :
A - - o efeito de sentido de verbos de enunciacéo e explicando o uso de
e indireto ) A ; .
variedades linguisticas no discurso direto, quando for o caso.
(EFO2LP30) (EFO3LP30) Identificar, | (E F 04 L P 32)|(EFO5LP33) Identificar,
Reconhecer, em em textos versificados, | Identificar,em textos | em textos versificados,
Forma de (EFO1LP28) Reconhecer, - ] . . o )
. - textos versificados, efeitos de sentido versificados, o eu|o eu lirico e efeitos de
composicao em textos versificados, P . -
) versos, estrofes, decorrentes do uso lirico e os efeitos de | sentido decorrentes do
de textos versos, estrofes, rimas e | . ; P ; o
o ; rimas, sonoridades, de recursos ritmicos e | sentido decorrentes | uso de recursos ritmicos
poéticos sonoridades. . <
jogos de palavras e SONOros. do uso de recursos | e sonoros e de metéaforas.
comparagoes. ritmicos e sonoros.
Formas de
composigao (EF35LP18) Observar, em poemas visuais e concretos, o formato do
de textos - - texto na pagina, a distribuicdo e a diagramacéo das letras do texto, as
poéticos ilustragoes e outros efeitos visuais.
visuais
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UNIDADES TEMATICAS

Eu e os outros

O espago publico

Anuncios do cotidiano

Defendendo ideias

Em busca de informacéo

(EFOTLP16)  Identificar
fonemas e sua
representagao por
letras.

(EFOTLP17) Relacionar

elementos SONoros
(silabas, fonemas,
partes de palavras)

com sua representagao
escrita.

(EFO2LP31) Lere
escrever palavras com
correspondéncias
regulares contextuais
(H, CH, LH, NH).

(EF35LP12) Recorrer ao dicionério para esclarecer duvida sobre a escrita
de palavras, especialmente no caso de palavras com relagoes irregulares

fonema-grafema.

(EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais
as relagdes fonema-grafema sdo irregulares e com h inicial que néo

representa fonema.

(EFO2LP32) Lere

(antonimia).

anténimos de palavras
encontradas em texto
lido pelo acréscimo
do prefixo de negacdo
in-/im-.

(EFOTLP18)  Comparar | escrever corretamente (eti?SbEEW)alavréesr cors (GrEaerO 4L levrgas) (EFO5LP34) Grafar
palavras, identificando | palavras com sflabas palavras o o P " | palavras, utilizando regras
correspondéncias | utilizando regras de o
semelhangas e | CV,V,CVC CQy, requlares  contextuais | correspondéncia de correspondéncia
Construgao diferencas entre sons | VC,VV, CVV, CCVC, 9 P fonema-grafema
; p S ) entre  grafemas e |fonema-grafema o .
do sistema de silabas iniciais, | identificando que fonemas - C/OU; G/ | contextuais — X/CH: contextuais — ICE/ISSE; X/
alfabético e da | mediais e finais. existem vogais em ) ) ! "| CH e usos do H.
y GU; G/J; X/CH. Sons do X.
ortografia todas as silabas.
(EFOTLP29)  Ler e
escrever corretamente
palavras com silabas
cv, vV, QG CQy,
VG, W, QW COVG, (EF04LP34)
identificando que (EFO2LP33) Lere (EFO3LP32)  Ler e|ler e  escrever (EFO5LP35) dentificar
existem  vogais em esc‘revercorretamente esTrever corretarrlwlegte 4 o‘ rretam el‘nbt ele Usar  cometamente
todas as silabas. palavras com marcas | palavras com silabas | palavras com silabas ; .
de nasalidade (i, CV,V, CVC, CCV, VG, CW | CV, V, CVC, CCV, VG, | ° ‘iféiremes tipos  de
giz?;tgsoiorretL:r;entZ m, n). e W (ditongo). CW e W (ditongo e porques.
hiato).
palavras com encontros
consonantais
<o (Consoante + R e
% = Consoante + L).
20
= (EFO1LP19)  Conhecer,
< @ diferenciar e
% & relacionar letras em | (EFO2LP16) Escrever
Conhecimento | formato  imprensa e | frases e textos
das diversas cursiva, maitsculas e | Curtos em formato
grafias do mindsculas. cgrswo,;sand(i - - -
adequadamente as
alfabeto (EFOTLP20)  Escrever | jatras maitisculas e
frases e textos Curtos | mingsculas.
nas formas imprensa e
cursiva.
(EFOTLP21) Reconhecer | (EFO2LP17) Segmentar
Segmentagao |a separagao das | corretamente as B _ _
de palavras palavras, na escrita, por | palavras ao escrever
espagos em branco. frases e textos.
(EFO3LP33) Usar (UESF;“;CPS:QO
acento gréafico (agudo ) (EFO5LP17) Acentuar
- ’ gréfico (agudo
Tonicidade/ B B ou circunflexo) em ou circunflexo) corretamente  palavras
Acentuagao palavras oxftonas . oxftonas, paroxitonas e
B em paroxftonas .
terminadas em a, €, o, A proparoxitonas.
. < terminadas em -, -n,
seguidas ou ndo de s. )
-1, =X, -i(s).
(EFO2LP34) Identificar
sinénimos de
palavras de texto (EF35LP14) Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma
(EFOILP31) < lido, determinando a | palavra com diferentes significados, de acordo com o contexto de uso).
eparar | . }
Sentido de palavras pelo critério de ggf;:gf:sdee;j:;;dro
palavras oposicao de significado '

(EF35LP15) Localizar palavras no diciondrio para esclarecer significados,
reconhecendo o significado mais plausivel para o contexto que deu

origem a consulta.

92
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UNIDADES TEMATICAS

Eu e os outros

O espaco publico

Anuncios do cotidiano

Defendendo ideias

Em busca de informacéo

(EF35LP16) Usar adequadamente ponto final, ponto de interrogagéo,

ponto de exclamagéo.

(EFO5LP36) Identificar a

Coeséo

VIDA PUBLICA
(3° BIMESTRE)

(EF12LP09) Reconhecer os elementos coesivos
(pronomes pessoais do caso reto), identificando
repeticdes ou substituicbes que contribuem
para a compreensao textual.

um texto, utilizando os
pronomes pessoais do
€aso reto e possessivos
COMO recurso Coesivo
e identificando
repeticoes ou
substituicoes que
contribuem  para a
compreenséo textual.

entre partes de um
texto, utilizando os
advérbios como
recurso coesivo
e identificando
repeticoes ou
substituicdes  que
contribuem para
a compreensao
textual.

(EFO1LP26) Identificar | (EFO2LP35) Usar EFo4lLp funca loi
outros sinais no | ponto final, ponto I(d ﬁO f‘j’ 6~) ungao na eltura. € usar,
Pontuaci0 texto além das letras, | de interrogagéo, (EFO3LP34) Identificar erlm car a 1ungdo | na gsgr.na, reticencias
G como  pontos  finais | ponto de exclamagio | a funcio na leitura na leitura e usar, na gara indicar mterrupggo
e exclamacdo e seus | eavirgula nas e usar, na escrita, escrita, retlgegglas f(\) pensamgntpd gu da
efeitos na entonagdo. | enumeragoes. reticéncias para | Par@ ~ ndicar|fala ‘e continuidade de
e « interrupgao do | uma agéo ou fato e aspas
indicar interrupcdo do
pensamento ou da | duplas para  destacar
pensamento ou da fala. A~ i
fala e continuidade | palavras ou expressoes,
de uma agao ou fato. | estrangeirismos e
neologismos.
(EFO3LP36)
Reconhecer, em
Tipos de frases - textos, frases - - -
afirmativas e
negativas.
(EF03LP35) Estabelecer |LEF 04 LP 3 7)
relagdes entre partesde ¢ (EFO5LP37)  Estabelecer

relagdes entre partes de
um texto, utilizando os
advérbios e sinbnimos
COMO recurso Coesivo e
identificando  repeticoes
ou substituicbes que
contribuem  para a
compreensao textual.

Morfologia

(EFO2LP37) Identificar
as flexdes de feminino
e masculino nos
nomes.

(EF35LP19) Identificar a expressdo de presente, passado e futuro em
tempos verbais do modo indicativo.

(EFO3LP36) Reconhecer
o verbo como
elemento da frase que
indica agao.

(EFO3LP37) Identificar,
na leitura, e usar, na
escrita, artigos como
determinantes do
substantivo.

(EFO5LP38) |dentificar,
na leitura, e wusar, na
escrita, advérbios como
palavras que indicam
circunstancias.

Morfossintaxe

(EF04LP38)
Identificar em
textos e usar na
producdo textual a
concordancia entre
artigo, substantivo
e adjetivo
(concordéancia
nominal) e
substantivo ou
pronome pessoal e
verbo (concordancia
verbal).

(EFO5LP39)
na leitura, e wusar, na
escrita, articuladores
de relagbes de sentido,
tais como conjungdo de
tempo, causa, condicdo,
finalidade etc.

Identificar,

Curriculo de Teresina



UNIDADES TEMATICAS

Eu e os outros

O espaco publico

Anuncios do cotidiano

Defendendo ideias

Em busca de informacéo

Forma de
Composi¢ao
do texto

VIDA PUBLICA
(3° BIMESTRE)

(EFOTLP32) Identificar
e reproduzir, em regras
de convivéncia, placa,
fotografia e legenda,
digitais ou impressos,
a formatagao e
diagramacéo especifica
de cada um desses
géneros, inclusive em
suas versoes orais.

(EFO2LP38)
|dentificar a forma
de composicdo de
slogans publicitarios.

(EFO3LP38) Identificar
e  reproduzir, em
classificado e aviso,
a formatagao e
diagramacao especifica
de cada um desses
géneros, inclusive em
suas versoes orais.

(EF0O4LP39)
Identificar, em
reportagens,
noticias,

depoimentos,
comentarios, a
formatacao e

diagramacdo
especifica de cada
um desses géneros,

(EFO5LP40) Identificar
e reproduzir, em
reportagens, manchetes,
lides e corpo de
reportagens simples para
publico infantil.

inclusive em suas

versdes orais.
(EFO2LP39) Identificar (EFO5LP4T) Analisar
e reproduzir, em a validade e forca
folhetos, cartazes, I(dEnFtiﬁOc; LP4 Oe) de argumentos  em
noticias, anuncios (EFO3LP39) Analisar, em reproduzir om entrevistas, ~comentario
publicitarios e textos | anuncios publicitarios, ca?ta d’o leitor de postagem e carta do
de campanhas de propagandas e (revista_infanti), a leitor.
conscientizagao cartazes, o uso de formatacio ré( Ha
destinados ao recursos de persuasao desses 5 ptexaos
publico infa.nt‘il (orais | (cores, imagens, (opinioes ou criticas) | EFOSLP42)  Analisar o
e escritos, digitais escolha de palavras, e a diagramacio padrao entonacional
ou iMpressos), Jogo de palavias,| oo ooy do|e a expressio facial e
afo‘rmatagao~ tamanho de letras) género (data, | Corporal  de  ancoras
ed\aglramagao como  elementos  de saudacio, corpo do | de jorais  televisivos
especifica de cada convencimento. texto,  despedida, | © de entrevistadores/

um desses géneros,
inclusive o uso de
imagens.

assinatura).

entrevistados.

UNIDADES TEMATICAS

Aprender a estudar

Mais conhecimentos

Investigar é preciso!

Pesquisar na escola

Eu quero saber

o

= Construgao

0 do sistema

% alfabético e da
g ortografia

PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

(EFOTLP16) Identificar
fonemas e sua
representagao por
letras.

(EFOTLP17)  Relacionar

elementos SoNoros
(silabas, fonemas,
partes de palavras)

com sua representagao
escrita.

(EFO2LP40) Lere
escrever corretamente
palavras com
encontros vocalicos e
consonantais.

(EF35LP12) Recorrer ao dicionério para esclarecer divida sobre a escrita
de palavras, especialmente no caso de palavras com relagées irregulares

fonema-grafema.

(EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais
as relagdes fonema-grafema sdo irregulares e com h inicial que néo

representa fonema.

(EFOT1LP18) Comparar
palavras, identificando
semelhancas e
diferengas entre sons
de silabas iniciais,
mediais e finais.

(EFO3LP41) Lere
escrever corretamente
palavras com silabas
CV,V, QVC, CCV,VC,
WV, CVWV, identificando
que existem vogais
em todas as sflabas.

(EFO3LP40)
Grafar palavras
utilizando regras de
correspondéncia
fonema-grafema
regulares  diretas e
contextuais.

(EFOTLP33) Ler e
escrever corretamente
palavras com a letra H
em diferentes posicoes,
H inicial e os digrafos
LH, NH, CH.

(EFO2LP34) Ler e
escrever corretamente
palavras com marcas
de nasalidade (til: & e
&o).

(EFO2LP33) Lere
escrever corretamente
palavras com marcas
de nasalidade (til,

m, n).

(EFO2LP41) Grafar
corretamente
palavras com

encontros vocélicos e
consonantais.

(EFO3LP42) Grafar
corretamente  palavras
com os digrafos Ih, nh,
ch.

(EF04LP41)
Grafar palavras
utilizando regras de
correspondéncia
fonema-grafema
contextuais - G/J;
C/C; C/QU; G/GU.

(EFO5LP43) Grafar
palavras utilizando regras
de correspondéncia
fonema-grafema
regulares, contextuais e
morfolégicas e palavras
de uso frequente com
correspondéncias
irregulares.

(EFO5LP44) Diferenciar e
usar adequadamente trds,
atrds e traz.
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UNIDADES TEMATICAS

Aprender a estudar

Mais conhecimentos

Investigar é preciso!

Pesquisar na escola

Eu quero saber

(EFOILP19) Conhecer, | EFO2LPTO)
diferenciar e Escrever textos
) curtos em formato
relacionar letras em )
. cursivo, usando
formato imprensa e
. ) e adequadamente as
Conhecimento | cUrsiva, mailsculas € | o¢ maidsculas e
das diversas mindsculas. minusculas. _ _ _
grafias do -
alfabeto (EFOZ_LP{&Z)_\dent\ﬁcar
(EFOTLP20) Escrever | os principais
frases e textos curtos | elementos de
nas formas imprensa e | organizagdo grafica no
cursiva. texto: titulo, margem
e paragrafos.
(EFO1LP21) Reconhecer | (EFO2LP17) Segmentar
Segmentagdo |a  separagdo  das | corretamente as
de palavras palavras, na escrita, por | palavras ao escrever - - a
espagos em branco. frases e textos.
(EF04LP42)|(EFO5LP17) Acentuar
Usar acento | corretamente  palavras
(EFO3LP43) Usar | grafico (agudo | Oxitonas, paroxitonas e
< Tonicidade/ _ _ acento grafico (agudo | ou circunflexo) | Proparoxitonas.
%) Acentuagao ou circunflexo) em |em paroxitonas | (EFO5LP45) |dentificar
3 proparoxitonas. terminadas em -ps,| e usar corretamente o
4 -u(s), -als), -do(s), | acento diferencial nos
w o um(uns). verbos ter e vir.
o= -
29 (EFO2LP43) Identificar
5= sinénimos de (EF35LP14) Identificar o carater polissémico das palavras (uma mesma
e (EFOTLP35)  Agrupar | palavras de texto palavra com diferentes significados, de acordo com o contexto de uso).
2 < palavras pelo critério | lido, determinando a
< ) de aproximacédo de | diferenca de sentido
9} Sentido de - e
E palavras significado  (sinonimia) entrAe g\es,eformar
& € separar palavras pelo | antonimos de palavras | (F35(p1s) Localizar palavras no dicionario para esclarecer significados,
critério de oposicdo de | encontradas em texto | reconhecendo o significado mais plausivel para o contexto que deu
significado (antonimia). | lido pelo acréscimo origem & consulta.
do prefixo de negacdo
des-.
(EF35LP16) Usar adequadamente ponto final, ponto de interrogagao,
ponto de exclamacéo.
(EFO1LP26) Identificar | (EFO2LP35) Usar,
outros  sinais  no | adequadamente, (EFO04LP43)|(EFO5LP46) Identificar
texto além das letras, | ponto final, ponto (EFO3LP44) Identificar | Identificar a funcéo |a funcédo na leitura e
Pontuacao como pontos finais, | de interrogacao e a funcdo na leitura e | na leitura e wusar, |usar,  adequadamente,
de interrogacdo e | ponto de exclamacdo | usar na escrita virgulas | adequadamente, | parénteses para
exclamacdo e seus | eavirgula nas e reticéncias e, em | parénteses para | acréscimo de explicagoes,
efeitos na entonacdo. | enumeracoes. didlogos (discurso | acréscimo de | exemplos e/ou
direto), dois-pontos e|explicacdes,|informacoes e colchetes
travessao. exemplos e/ou | para omissdo de partes na
informacoes. transcricao de um texto.
(EFO3LP36)
Reconhecer, em
Tipos de frases - textos, frases - - -
afirmativas e
negativas.

Curriculo de Teresina



UNIDADES TEMATICAS

Aprender a estudar

Mais conhecimentos

Investigar € preciso!

Pesquisar na escola

Eu quero saber

(EF12LP09) Reconhecer os elementos coesivos
(pronomes pessoais do caso reto), identificando

(EFO3LP45) Estabelecer
relagdes entre partes de
um texto, utilizando os
pronomes pessoais do
€aso reto e possessivos

(EFO4LP44)
Estabelecer relagdes
entre partes de um
texto, utilizando

0s pronomes
pessoais do caso
reto, possessivos
demonstrativos e

(EFO5LP47)  Estabelecer
relacbes entre  partes
de um texto, utilizando
coesivos (pronome
pessoais do caso reto e do
caso obliquo, possessivos,

Coesdo o o . COMO recurso coesivo . X
repeticdes ou substituicdes que contribuem o identificando advérbios como demonstrativos,
para a compreensao textual. . recurso coesivo advérbios e sindnimos),

repeticoes ou| . . ; A o
A e identificando identificando  repeticoes
substituicoes que . o
) repeti¢oes ou ou substituicdes que
contribuem  para a A ;
< substituicdes que contribuem para a
compreensao textual. ; <
contribuem para compreenséo textual.
a compreensao
textual.
(EF0O4LP45)
Identificar, em
. textos, o uso de
EF03LP46) Identificar e o .
(. ) ) conjungoes e | (EFO5LP48) Identificar, na
) diferenciar, em textos, B ) A
(EFO2LP19) Identificar ) a relacdo  que | leitura, e usar, na escrita,
- substantivos e verbos : .
as flexdes de plural e . estabelecem entre | articuladores de relacoes
: e suas funcbes na ) .
singular nos nomes. - - _|partes do texto:|de sentido, tais como
oracao: agente, acao, adicao, 0posicdo, | conjungao e preposicao.
objeto da agdo. 590 630, juns Preposicac.
conclusao,
alternancia e
Morfologia - explicacdo.

(EFO2LP28) Formar
O aumentativo e
o diminutivo de

(EFO3LP47)
Reconhecer  prefixos
e sufixos na formacéo

(EF04LP46)
Reconhecer e grafar,

Forma de composicdo do texto

técnica, texto diddtico,
digitais ou impressos,
a formatagao e
diagramacao especifica
de cada um desses
géneros.

experimentacoes,
quadro e tabela,

a formatagao

e diagramacgéo
especifica de cada um
desses géneros.

verbete de dicionario,
a formatagao
e diagramacéo

especifica de cada um
desses géneros.

de pesquisas,
ilustracoes,
tabelas e gréficos,
a formatacao
e diagramagao
especifica de cada
um desses géneros.

palavrasFom 0s de palavras derivadas |corretamente, (EaFlga_ang) D',ffrfigsg
sufixos -do e -inho/- de substantivos, de | palavras derivadas pala P '
inho. - derivadas e compostas, e
Zin adjetivos e de verbos, | com  os  sufixos . -
b derivadas por adicdo de
(EFO2LP37) Identificar | utilizando-os para | -agem, -0so, -€za,
o e ) ) prefixo e de sufixo.
as flexdes de feminino | compreender palavras | -izar/-isar (regulares
e masculino nos e formar novas | morfoldgicas).
nomes. palavras.
(EF04LP47)
|dentificar em
textos e usar na
. producao textual a
(EFO3LP48) - Identificar concordancia entre | (EFO4LP50) Compreender
em textos e usar na . A .
roducso textual a artigo, substantivo | frases e oragdes, sua
Morfossintaxe - - P A e adjetivo | construgao e a relagao
concordancia  entre A .
. (concordancia|entre o sujeito e
substantivo e verbo ) .
A nominal) e | predicado.
(concordancia verbal). ]
substantivo ou
pronome pessoal e
verbo (concordancia
verbal).
(EF04LP48)
(EFOTLP36)  Identificar, | (EFO2LP44) Identificar, \dentificar, em
) L (EFO0O3LP49)|verbete de )
em enunciados de | em curiosidade . . . (EFO5LP5T) Identificar,
o Identificar, em texto | enciclopédia, texto . . p
tarefas escolares, | cientifica, texto s e . em artigo de divulgagéo
. s ) didatico, verbete | didatico, roteiro de | . P
diagramas, ficha | didatico, registro de . - : .| cientifica, texto didatico,
de enciclopédia e | pesquisa, anotacdes

verbete de enciclopédia e
infogréfico, a formatagao
e diagramacéo especifica
de cada um desses
géneros.
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Forma de composicao do texto

(EFOTLP37)  Construir
respostas de
tarefas escolares,

considerando
a formatagao e
diagramacao especifica
desse género.

(EFO2LP45) Identificar
e reproduzir,

em verbetes de
enciclopédia infantil,
digitais ou impressos,
a formatagao

e diagramacgéo
especifica de cada um
desses géneros.

(EFO3LP50) Identificar
e reproduzir,
em relatorios  de

experimentos,
a formatacao e
diagramacéo especifica
desses géneros
(passos ou listas de
itens, resumo  dos
resultados),  inclusive
em suas versoes orais.

(EF04LP49)
Identificar e
reproduzir, em
verbetes de
enciclopédia
infantil, digitais
ou impressos,
a formatagao
e diagramacao
especifica desse
género (titulo do
verbete,  definicao,
detalhamento,
curiosidades),
considerando
a situacao
comunicativa e
o tema/assunto/
finalidade do texto.

(EFO4LP52) Identificar
e reproduzir, em
verbetes de diciondrio, a
estrutura, as informacoes
gramaticais  (significado
de abreviaturas) e as
informagdes semanticas
adequadas ao género.

(EFO3LP51)  Identificar
ilustracdes, tabelas e
gréficos como formas
de apresentagdo de
dados e informacoes.

(EFO4LP50) Analisar
ilustracgoes,
tabelas e graficos,

em anotagoes
de pesquisas,
como forma de
apresentacao
de dados e
informagoes.

PRATICA DE LINGUAGEM: ESCRITA/PRODUGCAO TEXTUAL

) HABILIDADES
CAMpos | Objetos de
conhecimento 1°ano 2°ano 3°ano 4°ano 5°ano
UNIDADES TEMATICAS COﬂ§trumdo il Instrugoe§ € binesr Registrando momentos Como fazer? Rree me!hor e
identidade deiras médio
(EFO1LP38)  Escrever,
espontaneamente ou
por ditado, ortogra-
ficamente  palavras
com  regularidades
diretas canonicas e
ndo candnicas, com
letra ndo cursiva ou
Sa Convencoe de | Cursiva maidscula e
< = ) < minuscula. (EFO2LP46) Escrever
@\ escrita/ Corresr-
=4 respondéncia palavras, frases e textos B B B
S % f P curtos com letra cursiva
‘onema-gra- I S
< o mailscula e minuscula.
e <= fema
>
(EFO1LP39)  Escrever
frases de forma alfabé-
tica - usando letras/
grafemas que repre-
sentem fonemas.
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VIDA COTIDIANA

(1° BIMESTRE)

Construgao do
sistema alfabé-
tico/
Convengoes da
escrita

(EF12LP10) Observar escritas convencionais,
comparando-as as suas producoes escritas, per-
cebendo semelhancas e diferencas.

(EFO3LP53) Utilizar, ao produzir um texto, conhe-
cimentos de pontuagdo, tais como ponto final,
ponto de exclamacéo, ponto de interrogagao,
virgulas em enumeragdes, nomes de lugares,
datas ou enderecos.

(EFO3LP54) Utilizar, ao produzir um texto, conhe-
cimentos morfoldgicos, tais como substantivos
proprio e comum e as flexdes masculino e fe-
minino.

(EFO3LP52) Utilizar ade-
quadamente, ao pro-
duzir um texto, conhe-
cimentos ortograficos,
tais como E/I; U/O; C/C
e marcas de nasalidade
—am e do.

(EFO4LP51) Utilizar ade-
quadamente, ao pro-
duzir um texto, conhe-
cimentos  ortogréficos,
tais como C, C, SS,S/S,
XC, XC, SC.

(EFO5LP53)  Utilizar
adequadamente, ao
produzir um texto,
conhecimentos  or-
togréficos, tais como
S/Z; Sons de X; C, C,
SS, S, XC, XC, SC.

(EFO4LP52) Utilizar ade-
quadamente, ao pro-
duzir um texto, acento
gréfico (agudo ou cir-
cunflexo) em proparo-
xitonas.

(EFO5LP54) Utilizar ade-
quadamente, ao pro-
duzir um texto, acento
grafico em monossila-
bos, oxitonas e propa-
roxitonas.

(EF04LP53) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos de
pontuagdo, tais como
ponto final, ponto de
exclamagédo, ponto de
interrogagao, virgulas
em enumeragao, no-
mes de lugares, datas
ou enderecos e expres-
sdes de tempo.

(EFO5LP55) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos de

pontuacdo, tais como
ponto final, de interro-
gacgao, de exclamagao,
virgulas para separagdo
de elementos de uma
enumeragao, de nomes
de lugares, das datas
ou dos enderecos, de
expressoes de tempo e
isolamento de aposto e
vocativo.

(EFO4LP54) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos  mor-
folégicos, tais como
substantivos  simples
e compostos, palavras
que se referem aos
substantivos: artigo e
adjetivo.

(EFO5LP56) Utilizar, ao
produzir um texto, co-
nhecimentos morfolé-
gicos, tais como expres-
sdes nominais formadas
por substantivo, adjeti-
vo, numeral e artigo.

(EFO4LP55) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos  mor-
fossintaticos, tais como
as regras basicas de
concordancia nominal
(a relagéo artigo, subs-
tantivo e adjetivo).

(EFO5LP57) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos ~ mor-
fossintéticos, tais como
regras de concordancia
nominal (a relagdo arti-
go, numeral, substanti-
vo e adjetivo).

Construgao do
sistema alfabé-
tico/
Estabelecimen-
to de relagdes
anaféricas na
referenciacéo e
construcao da
coesao

(EF12LP11) Articular, coerentemente, as partes
que compdem o texto, com auxilio dos colegas,
do professor ou com certa autonomia, evitando
problemas de compreenséo.

(EFO3LP55) Utilizar,
ao produzir um texto,
recursos de coesdo
pronominal (pronomes
pessoais do caso reto),
evitando problemas de
compreensao.

(EFO4LP56) Utilizar, ao
produzir um texto, re-
cursos de coesdo pro-
nominal (pronomes
pessoais do caso reto e
possessivos), evitando
problemas de com-
preensao.

(EFO5LP58) Utilizar, ao
produzir um texto, re-
cursos de coesao pro-
nominal  (pronomes
pessoais do caso reto
e do caso obliquo),
evitando problemas
de compreenséao.

Progressao
tematica e
paragrafacdo

(EF12LP12) Utilizar os principais elementos de
organizagdo gréfica no texto: titulo, margem, pa-
ragrafos, espacamento, alinhamento, etc.

(EF35LP20) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em pa-
ragrafos segundo as normas graficas e de acordo com as caracteristicas

do género textual.
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Planejamento
textual

(EF15LP13) Planejar, com a ajuda do professor, o texto a produzir (oral, escrito, multissemiotico), considerando: situagdo comu-
nicativa, interlocutores, finalidade, circulagao, suporte, linguagem, tema, organizacao e composicao textual.

(EF15LP14) Pesquisar em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso, informagdes necessarias a produgdo do texto
(oral, escrito, multissemiotico), organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas.

VIDA COTIDIANA
(10 BIMESTRE)

Escrita autono-
ma e comparti-
Ihada

(EFOTLP40)  Produzir,
em colaboragdo com
os colegas e com o
professor, listas, cra-
chas, convite, conside-
rando a situagdo co-
municativa e o tema/
assunto/ finalidade do
texto.

(EFO2LP47) Produzir,em
colaboragao com os co-
legas, com a ajuda do
professor ou com certa
autonomia, regras de
jogo em meio impresso
e/ou digital, conside-
rando a situacdo co-
municativa e o tema/
assunto/finalidade  do
texto.

(EFO1LP41) Regjistrar,
em colaboragdo com
os colegas, com o pro-
fessor ou com certa
autonomia,  quadri-
nhas e parlendas, re-
fletindo sobre o enca-
deamento das ideias.

(EFO2LP48)  Registrar,
em colaboragdo com
os colegas, com a ajuda
do professor ou com
certa autonomia, brin-
cadeiras infantis, tra-
va-linguas e adivinhas,
refletindo sobre o en-
cadeamento das ideias
e 0s usos linguisticos/
semidticos.

(EFO3LP56) Produzir
digrio, com a forma-
tagdo prépria desses
textos (relatos de acon-
tecimentos, expressao
de vivéncias, emogoes,
opinides ou criticas) e a
diagramacao especifica
dos textos desses gé-
neros (data, saudacgao,
corpo do texto, despe-
dida, assinatura), con-
siderando a situagao
comunicativa e o tema/
assunto do texto.

(EFO4LP57) Produzir
textos injuntivos instru-
cionais (instrucdes de
jogos digitais ou im-
pressos), a formatagéo
propria desses textos
(verbos imperativos,
indicacdo de passos a
serem seguidos) e for-
mato especifico dos
textos orais ou escritos
desses géneros (lista/
apresentagdo de mate-
riais e instrugoes/passos
de jogo), considerando
a situacao comunicativa
e o tema/assunto do
texto.

(EFO5LP59) Produ-
zir HQs e tirinhas, a
formatacao  propria

desses textos, relacio-
nando imagens e pa-
lavras e interpretan-
do recursos gréficos
(tipos de balbes, de
letras, onomatopeias),
considerando a situa-
G¢ao comunicativa e
o tema/assunto do
texto.

Reviséo de
textos

(EF12LP13) Reler e revisar o texto produzido (es-
crito ou multissemiotico) com a ajuda do profes-
sor e a colaboracdo dos colegas para corrigi-lo
e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, refor-
mulagdes, corre¢des de ortografia e pontuagdo.

(EF12LP14) Eliminar, com auxilio dos colegas,
do professor ou com certa autonomia, repeti-
¢bes indesejadas nos textos coletivos ou auto-
rais, substituindo o referente por outra palavra
(nome, pronome, apelido, classe relacionada
etc.), ou utilizando elipse.

(EF12LP15) Eliminar, com auxilio dos colegas, do
professor ou com certa autonomia, marcas lin-
guisticas ndo adequadas ao texto escrito, como
marcas de oralidade (né, daf), auséncia de espa-
¢amento e segmentacdo e outros aspectos.

(EF35LP21) Reler e revisar o texto produzido (escrito ou multissemiotico)
com a ajuda do professor, colaboragéo dos colegas e com autonomia,
para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulacoes,
de acordo com os conhecimentos linguisticos e gramaticais, tais como
ortografia, acentuagao, pontuagdo, coeséo, morfologia, morfossintaxe e
regras bdsicas de concordancia nominal e verbal.

Edicao de
textos

(EF15LP15) Editar a versao final do texto, em colaboragdo com os colegas, com a ajuda do professor ou com autonomia,
ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.

UNIDAD

ES TEMATICAS

Brincando de contar
histérias

Entre versos e histérias

Além da imaginagéao

Brincar com as palavras

Narrativas fabulosas

ARTISTICO-LITERARIO
(2° BIMESTRE)

Convengdes

de escrita Cor-
respondéncia
fonema-gra-
fema

(EFO1LP42)  Escrever,
espontaneamente ou
por ditado, ortogra-
ficamente  palavras
com  regularidades
diretas canonicas e
ndo canodnicas, com
letra ndo cursiva ou
cursiva mailscula e
minuscula.

(EFO1LP43)  Escrever
frases de forma alfabé-
tica — usando letras/
grafemas que repre-
sentem fonemas.

(EFO2LP46) Escrever or-
tograficamente frases e
textos curtos, com letra
cursiva maitscula e mi-
nuscula.
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ARTISTICO-LITERARIO

(2° BIMESTRE)

Construgao do
sistema alfabé-
tico/

Convengdes da
escrita

(EF12LP16) Observar escritas convencionais,
comparando-as as suas producoes escritas, per-
cebendo semelhangas e diferencas.

(EFO3LP58) Utilizar adequadamente, ao produzir
um texto, acento grafico (agudo ou circunflexo)
em monossilabos tonicos terminados em a, e, 0.

(EFO3LP57) Utilizar ade-
quadamente, ao pro-
duzir um texto, conhe-
cimentos  ortograficos,
tais como — L/U; R/RR;
S/SS — e com marcas de
nasalidade (TIL, M, N).

(EFO4LP58) Utilizar ade-
quadamente, ao pro-
duzir um texto, conhe-
cimentos  ortogréficos,
tais como S/Z.

(EFO5LP61) Utilizar ade-
quadamente as palavras
mal e mau.

(EFO5LP60)  Utilizar
adequadamente, ao
produzir um texto,
conhecimentos orto-
gréficos, tais como S/
SS; R/RR.

(EFO4LP59) Utilizar ade-
quadamente, ao pro-
duzir um texto, acento
gréfico (agudo ou cir-
cunflexo) em oxitonas
terminadas em a, e, o,
seguidas ou ndo de s.

(EFO5LP54) Utilizar ade-
quadamente, ao pro-
duzir um texto, acento
gradfico em  oxitonas,
paroxitonas e proparo-
xitonas.

(EFO2LP49) Utilizar ade-
quadamente, ao pro-
duzir um texto, conhe-
cimentos  ortogréficos,
tais como — C/QU; C/C;
Re L -ecom marcas de
nasalidade (T M, N).

(EFO3LP59) Utilizar, ao
produzir um texto, co-
nhecimentos de pon-
tuagao, tais como dois
pontos e travessao para
aintroducao da fala dos
personagens (discurso
direto).

(EF04LP60) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos de

pontuagao, tais como
travessdao  (introdugao
da fala dos personagens
— discurso direto) e dois
pontos (introducdo da
fala dos personagens
— discurso direto e de

(EFO5LP63) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos  de
pontuacao, tais como
travessao (introdugao
da fala dos persona-
gens e distingdo entre
os comentarios do
narrador e as falas dos
personagens),  dois
pontos  (introdugao
da fala dos persona-
gens e de enumera-

(EFO2LP50) Utilizar, ao
produzir um texto, co-
nhecimentos morfold-
gicos, tais como as fle-
xdes com 0s sufixos -ao
e -inho/-zinho forma-
dores de aumentativo e
diminutivo de palavras.

(EFO3LP60) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos  mor-
folégicos, tais como a
flexao dos substantivos
e adjetivos em singular/
plural, feminino/ mas-
culino e aumentativo/
diminutivo.

enumeragoes). -
¢oes) e aspas duplas
para indicagdo do
discurso direto.
(EFO4LP61) Utilizar,

ao produzir um texto,
conhecimentos ~ mor-
fologicos, tais como as
flexdes verbais de tem-
po (presente, passado
e futuro) do modo in-
dicativo.

(EFO4LP62) Utilizar, ao
produzir um texto, co-
nhecimentos  morfos-
sintaticos, tais como as
regras bésicas de con-
cordancia entre subs-
tantivo ou pronome
pessoal e verbo (con-
cordancia verbal).

(EFO5LP64)  Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos mor-
folégicos, tais como
as flexdes de verbos
em concordancia
com pronomes pes-
soais/nomes  sujeitos
da oracéo.

Construgao do
sistema alfabé-
tico/

Estabelecimen-
to de relacoes
anaféricas na
referenciagao e
construgao da
Coesao

(EF12LP11) Articular, coerentemente as partes
que compdem o texto, com auxflio dos colegas,
do professor ou com certa autonomia, evitando
problemas de compreenséo.

(EFO3LP61) Utilizar,
ao produzir um texto,
recursos de  coesdo
pronominal (pronomes

possessivos), evitando
problemas de com-
preensao.

(EFO4LP63) Utilizar,
ao produzir um texto,
recursos de  coesdo
pronominal (prono-
mes  demonstrativos),
evitando problemas de
compreensao.

(EFO4LP66) Utilizar, ao
produzir um texto, ar-
ticuladores de relagoes
de sentido, tais como
conjuncdo de adicdo,
oposi¢do, concluséo, al-
ternancia e explicagao.

(EFO5LP65)  Utilizar,
ao produzir um texto,
recursos de coesao
pronominal  (prono-
mes  possessivos e
demonstrativos), evi-
tando problemas de
compreensao.

Planejamento
de texto/
Progressao
temdtica e
paragrafacao

(EF12LP12) Utilizar os principais elementos de
organizagao grafica no texto: titulo, margem, pa-
ragrafos, espacamento, alinhamento, etc.

(EF35LP20) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em pa-
ragrafos segundo as normas graficas e de acordo com as caracterfsticas

do género textual.

Curriculo de Teresina




Planejamento
textual

(EF15LP13) Planejar, com a ajuda do professor, o texto a produzir (oral, escrito, multissemiotico), considerando: situagdo comu-
nicativa, interlocutores, finalidade, circulagao, suporte, linguagem, tema, organizacao e composicao textual.

Convencgodes da
escrita

(EFOTLP46) Utilizar
adequadamente,
ao produzir frases e
textos, palavras com
encontros consonan-
tais (Consoante + R e
Consoante + L).

(EFO2LP53) Utilizar ade-
quadamente, ao pro-
duzir um texto, conhe-
cimentos  ortogréficos,
tais como H, CH, LH, NH
e marcas de nasalidade
(til, m, n).

(EFO3LP64) Utilizar ade-
quadamente, ao pro-
duzir um texto, acento
gréfico (agudo ou cir-
cunflexo) em palavras
oxitonas  terminadas
em a, e, 0, seguidas ou
naodes.

(EF04LP66) Utilizar ade-
quadamente, ao pro-
duzir um texto, acento
gréfico (agudo ou cir-
cunflexo) em paroxito-
nas terminadas em -, -n,
-1, =X, -i(5).

(20 BIMESTRE)
(EFO1LP44)  Escrever, | (EFO2LP51)  Produzir,
em colaboracdo com | em colaboracdo com
o0s colegas, com a aju- | os colegas e com a
da do professor e/ou | ajuda do professor,
com certa autonomia, | contos e convites para
conto folclérico, poe- | eventos literarios (di-
ma, texto em verso da | gitais ou impressos)
tradicdo oral conside- | considerando  a si- | (gro31pg2)  Produi, (EFO5LP67)  Produzir
= rando a situacdo co- | tuacdo comunicativa, | com certa autonomia, | (EFO4LP64)  Produzir, | com autonomia, f-
= municativa e o tema/ | o tema/assunto do | harrativas  ficcionais | com autonomia, textos | bulas, de acordo com
= assunto do texto. texto. que apresentem cend- | em versos, explorando | a formatacdo propria
5 Escrita autono- rios e personagens, ob- | rimas, sons e jogos de desse género, obser-
1% ma e comparti- servando o0s elemenﬁos palavras,_\magens poéti- | vando os e\emen.tos
E lhada da estrutura narrativa: | cas (senudos.ﬁggrados) da estrutura narrativa:
= (EFO1LP45)  Produzir, enredo, tempo, espaco, € recursos visuais con- enredo, tempo, espa-
tendo o professor | (EFO2LPS2)  Produzir | Personagens, narradpr swderan_do ~ @ situacdo | ¢o, personagens, nar-
como escriba, recon- | recontagens de histo- | € @ CONstru¢ao dg dis- | comunicativa e o tema/ rador € a construcao
tagens de histérias | rias lidas pelo profes- | CUrs0 indireto e discur- | assunto do texto. dp dlscursp indireto e
lidas pelo professor, | sor, historias imagina- | 50 direto. discurso direto.
histérias  imaginadas | das ou baseadas em
ou baseadas em li- | livros de imagens, ob-
vros de imagens, ob- | servando a forma de
servando a forma de | composicdo de textos
composicdo de textos | narrativos  (persona-
narrativos  (persona- | gens, enredo, tempo e
gens, enredo, tempo e | espaco).
espaco).
Edicao de (EF15LP15) Editar a versao final do texto, em colaboragdo com os colegas, com a ajuda do professor ou com autonomia,
textos ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.
UNIDADES TEMATICAS Eu e os outros O espaco publico Anuncios do cotidiano Defendendo ideias Bl bursngaggg b0
Convengdes de
escrita/ Cor- (EF12LP17) Escrever ortograficamente frases e
respondéncia textos curtos com letra cursiva maitscula e mi- - - -
fonema-gra- nuscula.
fema
(EFO3LP63) Utilizar ade- | (EFOALP65) Utilizar ade- | EF0°LPO8)  Utilizar
) .. |quadamente, ao pro- | quadamente, ao pro- adequa_damente, a
(EF12LP16) Observar escritas convencionais, duzir um tex’to conhe- | duzir um te>;to conhe- produzir um  texto,
comparando-as as suas producdes escritas, per- cimentos ortol raficos. | cimentos orto' raficos conhecimentos — or-
<o cebendo semelhangas e diferencas. tais como C/QL?' G/GUz t@is como X/Ca Son; togréficos, tais como
JE . ! ' ! ICE/ISSE; X/CH e usos
234 B G/J; X/CH. doX. doH
== Construcao dp :
<& |sistemaalfabé- (EFO5LP69)  Utilizar
Sg |ticos adequadamente, ao

produzir um texto, os
diferentes  tipos de
porqués.

(EFO5LP54)  Utilizar
adequadamente, ao
produzir um texto,
acento grifico em
oxftonas, paroxitonas
e proparoxitonas.

Curriculo de Teresina




VIDA PUBLICA
(3° BIMESSTRE)

Construcao do
sistema alfabé-
tico/

Convengdes da
escrita

(EFOTLP47)  Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos  de
pontuacao, tais como
ponto final, ponto de
interrogagdo e ponto
de exclamacao.

(EFO2LP54) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos de
pontuagao, tais como
ponto final, ponto de
interrogagao, ponto de
exclamagdo e a virgula
nas enumeragoes.

(EFO3LP65) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos de
pontuagdo, tais como
ponto final, ponto de
exclamacdo, ponto de
interrogagao e reticén-
cias para indicar inter-
rupgao do pensamento
ou da fala.

(EFO4LP67) Utilizar, ao
produzir um texto, co-
nhecimentos de pon-
tuagao, tais como ponto
final, ponto de exclama-
¢do, ponto de interro-
gagao, reticéncias para
indicar interrupcao do
pensamento ou da fala
e continuidade de uma
acao ou fato.

(EFO5LP70) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos de
pontuacao, tais como
ponto final, de inter-
rogacdo, de exclama-
¢ao, reticéncias para
indicar interrupgéo
do pensamento ou
da fala e continuida-
de de uma agéo ou
fato e aspas duplas
para destacar pala-
Vvras ou expressoes,
estrangeirismos e
neologismos.

(EFO2LP55) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos — mor-
folégicos, tais como as
flexdes de feminino e
masculino nos nomes.

(EFO3LP66) Utilizar, ao
produzir um texto, ver-
bos como elementos
que indicam agao.

(EFO3LP67) Utilizar, ao
produzir um texto, arti-
gos como determinan-
tes do substantivo.

(EFO4LP68) Utilizar, ao
produzir um texto, co-
nhecimentos  morfos-
sintaticos, tais como as
regras bésicas de con-
cordancia entre artigo,
substantivo e adjetivo
(concordancia nominal)
e substantivo ou pro-
nome pessoal e verbo
(concordancia verbal).

(EFO5LP71)  Utilizar,
ao produzir um tex-
to, advérbios como
palavras que indicam
circunstancias.

Construgao do
sistema alfabé-
tico/

Estabelecimen-
to de relacoes
anaféricas na
referenciagdo e
construgao da
coesao

(EF12LP11) Articular coerentemente as partes
que compdem o texto com auxilio dos colegas,
do professor ou com certa autonomia, evitando
problemas de compreenséo.

(EFO3LP68) Utilizar,
ao produzir um texto,
recursos de coesdo
pronominal (pronomes
pessoais do caso reto e

possessivos), evitando
problemas de com-
preensao.

(EFO4LP69) Utilizar, ao
produzir um texto, ad-
vérbios como recursos
coesivos, evitando pro-
blemas de compreen-
sao.

(EFO5LP73) Utilizar, ao
produzir um texto, ar-
ticuladores de relacoes
de sentido, tais como
conjungdo de tempo,
causa, condicao, finali-
dade, etc.

(EFO5LP72)  Utilizar,
ao produzir um texto,
recursos de coesdo
lexical (sinbnimos) e
os advérbios como
elementos  coesivos,
evitando problemas
de compreensao.

Planejamento
de texto/
Progressao
temética e
paragrafacao

(EF12LP12) Utilizar os principais elementos de
organizagdo gréfica no texto: titulo, margem, pa-
ragrafos, espagamento, alinhamento e etc.

(EF35LP20) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em
paragrafos segundo as normas graficas e de acordo com as caracteristicas

do género textual.

Planejamento
textual

(EF15LP13) Planejar, com a ajuda do professor, o texto a produzir (oral, escrito, multissemiotico), considerando: situagdo comu-
nicativa, interlocutores, finalidade, circulagao, suporte, linguagem, tema, organizacao e composicao textual.

(EF15LP14) Pesquisar em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso, informagdes necessarias a produgdo do texto
(oral, escrito, multissemiotico), organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas.

Curriculo de Teresina




Escrita autono-
ma e comparti-
Ihada

(EFO1LP48)  Produzir,
em colaboragdo com
os colegas, com o pro-
fessor ou com certa
autonomia, regras
de convivéncia, pla-
ca, aviso, legendas de
fotografias, conside-
rando a situacdo co-
municativa e o tema/
assunto/ finalidade do
texto.

(EFO2LP56)  Produzir
folhetos para divulgar
eventos da escola
ou da comunidade,
utilizando  linguagem
persuasiva e elemen-
tos textuais e visuais
(tamanho da letra,
layout, imagens) ade-
quados ao género,
considerando a situa-
¢do comunicativa e
o tema/assunto do
texto.

(EFO2LP57) Escrever,em
colaboragao com os co-
legas e/ou com a ajuda
do professor, cartazes e
avisos, considerando a
situagdo comunicativa
e o tema/assunto do
texto.

(EFO3LP69) Planejar e
produzir  classificados,
com a estrutura propria
desse género, consi-
derando a situagéo co-
municativa e o tema/
assunto do texto.

(EFO4LP70) Produzir car-
ta do leitor, com a for-
matacdo propria desses
textos (opinides ou cri-
ticas) e a diagramacéo
especifica do género
(data, saudacdo, corpo
do texto, despedida, as-
sinatura), considerando
a situagao comunicativa
e o tema/assunto do
texto.

(EFO5LP74)  Produzir
reportagens  sobre
algo do universo
escolar, digitais ou
impressas, para a
apresentacao do tele-
jornal, de acordo com
as convengdes do
género, considerando
a situagdo comunica-
tiva e o tema/assunto
do texto.

Edicdo de (EF15LP15) Editar a verséo final do texto, em colaboragdo com os colegas, com a ajuda do professor ou com autonomia,
textos ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.
UNIDADES TEMATICAS Aprender a estudar Mais conhecimentos Investigar é preciso! Pesquisar na escola Eu quero saber
Convengodes de
escrita/ Cor-
respondéncia (EF12LP17) Escrever ortograficamente frases e - - -
fonema-gra- textos curtos, com letra cursiva maidscula e mi-
fema nuscula.
(EFO5LP75)  Utilizar
adequadamente, ao
. produzir um texto,
(EFO3LP70) Ltiizar (EFO4LP71) Utilizar ade- | palavras  utilizando
adequadamente, a0 uadamente, ao pro-|regras de corres-
(EF12LP18) Observar escritas convencionais, | produzir um texto, pa- qua ! P gras
N . . duzir um texto, conhe- | pondéncia fonema-
comparando-as as suas producoes escritas, per- | lavras com encontros | . .
cimentos ortogréficos, | -grafema  regulares,

PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA
(4° BIMESTRE)

Construgao do
sistema alfabé-
tico/

Convengodes da
escrita

cebendo semelhancas e diferencas.

vocélicos e consonan-
tais e com digrafos (lh,
nh, ch).

tais como G/J; C¢/C; C/
QU; G/GU.

contextuais e morfo-
l6gicas e palavras de
uso frequente com
correspondéncias ir-
regulares.

(EFO1L4907)  Utilizar
adequadamente, ao
produzir um  texto,
palavras com a letra
H em diferentes po-
sicoes, H inicial e os
digrafos LH, NH, CH e
com marcas de nasali-
dade (til: & e 30).

(EFO2LP58) Utilizar ade-
quadamente, ao pro-
duzir um texto, palavras
com encontros vocali-
COs e consonantais.

(EFO3LP71) Utilizar
adequadamente,  ao
produzir um  texto,

acento gréfico (agudo
ou circunflexo) em pro-
paroxitonas.

(EFO4LP72) Utilizar
adequadamente, ao
produzir um  texto,

acento grafico (agudo
ou circunflexo) em pa-
roxitonas  terminadas
em -ps, -u(s), -a(s), -ao(s),
um(uns).

(EFO5LP76) Utilizar
adequadamente, ao
produzir um texto, as
palavras trds, atras e
traz.

(EFO5LP77)  Utilizar
adequadamente, ao
produzir um texto,
acento grafico em
oxftonas, paroxitonas
e proparoxitonas e o
acento diferencial em
ter e vir.

(EFOTLP50) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos ~ de
pontuacao, tais como
pontos finais, de in-
terrogagado e excla-
magao.

(EFO2LP54) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos de
pontuagao, tais como
pontos finais, de in-
terrogacao, de excla-
macéo e a virgula nas
enumeragoes.

(EFO3LP72) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos de
pontuacao, tais como
ponto final, ponto de
exclamagédo, ponto de
interrogacao, virgulas
e reticéncias e, em dia-
logos (discurso direto),
dois-pontos e traves-
Sao.

(EFO4LP73) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos de
pontuacao, tais como
ponto final, ponto de
exclamagdo, ponto de
interrogagao, parénte-
ses para acréscimo de
explicagcdes, exemplos
e/ou informacgoes.

(EFO5LP78)  Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos  de
pontuacao, tais como
ponto final, de inter-
rogacdo, de exclama-
cao, parénteses para
acréscimo de expli-
cagoes, exemplos e/
ou informagédes e col-
chetes para omissao
de partes na transcri-
¢do de um texto.

Curriculo de Teresina




PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

(4° BIMESTRE)

Construgao do
sistema alfabé-
tico/

Convengbdes da
escrita

(EFO2LP59) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos  mor-
fologicos, tais como as
flexdes de plural e sin-
gular, feminino e mas-
culino e os sufixos -do
e -inho/-zinho forma-
dores de aumentativo e
diminutivo.

(EFO3LP73) Utilizar,
ao produzir um texto,
substantivos e verbos
em suas fungdes na
oragdo: agente, agdo,
objeto da agéo.

(EFO4LP74) Utilizar, ao
produzir um texto, as
palavras derivadas com
o0s sufixos -agem, -0s0,
-eza, -izar/-isar (regula-
res morfoldgicas).

(EFO5LP79) Utilizar, ao
produzir um texto, as
palavras  primitivas,
derivadas e compos-
tas, e derivadas por
adicao de prefixo e de
sufixo.

(EFO3LP74) Utilizar, ao
produzir um texto, pre-
fixos e sufixos na forma-
¢ao de palavras deriva-
das de substantivos, de
adjetivos e de verbos.

(EFO3LP75) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos  mor-
fossintéticos, tais como
a concordancia entre
substantivo e verbo
(concordancia verbal).

(EFO4LP75) Utilizar,
ao produzir um texto,
conhecimentos ~ mor-
fossintéticos, tais como
a concordancia entre
artigo, substantivo e
adjetivo (concordancia
nominal) e substantivo
ou pronome pessoal
e verbo (concordancia
verbal).

(EFO5LP80)  Utilizar,
ao produzir um tex-
to, conhecimentos
morfossintaticos, tais
como a relagdo entre
o sujeito e predicado.

Construcao do
sistema alfabé-
tico/

Estabelecimen-
to de relacoes
anaféricas na
referenciagdo e
construcao da
coesao

(EFOTLP51)  Articular
coerentemente as
partes que compdem
o texto, com auxilio
dos colegas, do pro-
fessor ou com certa
autonomia, evitando
problemas de com-
preensao.

(EFO2LP60) Utilizar,
ao produzir um texto,
recursos de  coesdo
pronominal (pronomes
pessoais do caso reto),
evitando problemas de
compreensao.

(EFO3LP76) Utilizar,
ao produzir um texto,
recursos de  coesdo
pronominal (pronomes
pessoais do caso reto e

possessivos), evitando
problemas de com-
preensao.

(EFO4LP76) Utilizar, ao
produzir um texto, re-
cursos de coesdo pro-
nominal (pronomes
pessoais do caso reto,
possessivos e demons-
trativos) e os advérbios
como elementos coe-
sivos, evitando proble-
mas de compreensao.

(EFO5LP81)  Utilizar,
ao produzir um texto,
recursos de coesao
pronominal (pro-
nomes pessoais do
caso reto e do caso
obliquo, possessivos
e demonstrativos), os
advérbios e sinoni-
mos como elementos
coesivos,  evitando
problemas de com-
preensao.

(EFO4LP77) Utilizar, ao
produzir um texto, ar-
ticuladores de relagoes
de sentido, tais como
conjuncdo de adigdo,
oposi¢do, concluséo, al-
ternancia e explicacéo.

(EFO5LP82)  Utilizar,
ao produzir um tex-
to, articuladores de
relagcdes de sentido,
tais como conjungao
e preposi¢ao.

Planejamento
de texto/
Progressao
temdtica e
paragrafacao

(EF12LP12) Utilizar os principais elementos de
organizagao grafica no texto: titulo, margem, pa-
ragrafos, espacamento, alinhamento e etc.

(EF35LP20) Organizar o texto em unidades de sentido, dividindo-o em pa-
ragrafos segundo as normas graficas e de acordo com as caracteristicas

do género textual.

Planejamento
textual

(EF15LP13) Planejar, com a ajuda do professor, o texto a produzir (oral, escrito, multissemiotico), considerando: situagdo comu-
nicativa, interlocutores, finalidade, circulagéo, suporte, linguagem, tema, organizacdo e composicao textual.

(EF15LP14) Pesquisar em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso, informagdes necessarias a produgao do texto
(oral, escrito, multissemiotico), organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas.

Curriculo de Teresina




PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA
(4° BIMESTRE)

Escrita autono-
ma e comparti-
Ihada

(EFO1LP52) Construir,
em colaboragdo com
os colegas, com a aju-
da do professor e com
autonomia, respostas
de tarefas escolares,
considerando a situa-
¢ao comunicativa e o
tema/assunto/finali-
dade do texto.

(EFO2LP61)  Produzir,
em colaboracdo com
os colegas, com a
ajuda do professor e/
Oou com autonomia,

(EFOTLP53)  Escrever,
em colaboragdo com
os colegas, com a aju-
da do professor e/ou
com certa autonomia,
verbete e ficha téc-
nica, considerando a
situagdo comunicativa
e o tema/assunto do
texto.

verbetes infantis, con-
siderando a situacao
comunicativa e o
tema/assunto/finali-
dade do texto.

(EFO3LP78) Produzir re-
latos de experimentos
a partir de observacoes,
incluindo, quando per-
tinente, imagens, dia-
gramas e graficos ou
tabelas simples, con-
siderando a situagdo
comunicativa e o tema/
assunto do texto.

(EFO4LP78) Produzir
textos verbetes de en-
ciclopédia infantil, com
base em pesquisas em
fontes de informacoes
impressas ou eletroni-
cas, incluindo, quando
pertinente, imagens
e graficos ou tabelas
simples, considerando
a situagao comunicativa
e o tema/assunto do
texto.

(EFO5LP83)  Produzir
verbete de dicionario,
considerando a estru-
tura, as informagoes
gramaticais (significa-
do de abreviaturas)
e as informagdes se-
manticas adequadas
ao género.

Edicdo de
textos

(EF15LP15) Editar a versao final do texto, em colaboragdo com os colegas, com a ajuda do professor ou com autonomia,
ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou digital.

PRATICA DE LINGUAGEM: ORALIDADE

i HABILIDADES
CAMPOS ObJetosl de
conhecimento 1°ano ‘ 2°ano ‘ 3°ano ‘ 4°ano 5°ano
Intercdmbio (EF15LP16) Expressar-se em situagdes de intercambio oral com clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo interlo-
oral cutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagao e ritmo adequado.
%) Escuta atenta (EF15LP17) Escutar, com atengéo, professores e colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclareci-
Q mentos sempre que necessario.
= - N X
< (EF15LP18) Reconhecer caracteristicas da conversagao espontanea respeitando os turnos de fala.
b Conversacao - — - —
3 espontanea (EF15LP19) Selecionar e utilizar, durante a conversacao, formas de tratamento adequadas, de acordo com a situagdo e a
A posicao do interlocutor.
8 Aspectos (EF15LP20) Atribuir significado a aspectos paralinguisticos observados na fala, como direcdo do olhar, riso, gestos, movimen-
= paralinguisticos | tos da cabeca (de concordancia ou discordancia), expressao corporal e tom de voz.
Registro formal | (EF15LP21) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos comunicativos (solicitar informagoes, apresentar
e informal opinides, informar, relatar experiéncias, etc.).
UNIDADES TEMATICAS Con;trum_do ) ‘”?UU@?S < Registrando momentos Como fazer? Rrée ',“‘“t”“or
identidade brincadeiras remédio
Forma de (EF15LP22) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situacdes e contextos comunicativos, e suas ca-
composicdo de | racteristicas linguistico-expressivas e composicionais (conversagao espontanea, conversacao telefénica, entrevistas pessoais,
géneros orais entrevistas no radio ou na TV, debate, noticidrio de radio e TV, narragdo de jogos esportivos no rddio e TV, aula, debate, etc.).
(EFO3LP79)  Assistir a | (EFO4LP79) Assistir, em | (EFO5LP84) Assistir a
) videos relacionados | video, a programa in- | videos de anedotas,
(EFO1LPS4)  Recitar . . el ookl .
arlendas e quadri- (EFO2LP62) Recitar tra- |a memodrias, autobio- | fantil com instrugdes de | piadas e causos, com
P - | va-linguas e adivinhas | grafias, didrios e cartas | montagem, de jogos e | aspectos —humoristi-
nhas, com entonagao < ) : .
com entonacédo ade- | pessoais, observando | brincadeiras e, obser- | cos, observando as
< adequada e obser- L ; - - .
z g vando as rimas quada. as caracteristicas lin- | vando as caracteristicas | caracteristicas lin-
a E ' gufstico-expressivas e | linguistico-expressivas e | guistico-expressivas e
g UEJ composicionais. composicionais. composicionais.
S = Producio de (EFOTLP55)  Planejar | (EFO2LP63) Planejar e
g = | texto oral e progjuzir, em cola- proEjuzir, em colabo-
boragdo com os co- | ragdo com os colegas,
legas e com a ajuda | com a ajuda do profes- (EFO4LP80) Planejar e | (EFO5LP85)  Planejar
do professor, listas e | sor e/ou com certa au- | (EFO3LP80) Planejar e | produzir tutoriais com | e dramatizar causos,
convites, repassados | tonomia, instrucoes de | produzir oralmente re- | instrucoes de jogos e | anedotas e piadas,
oralmente, conside- | jogos, repassadas oral- | latos autobiogréficos. brincadeiras em é4udio | reproduzindo as falas
rando a situacdo co- | mente, considerando a ou video. dos personagens.
municativa e o tema/ | situagdo comunicativa
assunto/finalidade do | e o tema/ assunto/fina-
texto. lidade do texto.
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UNIDADES TEMATICAS

Brincando de contar
historias

Entre versos e historias

Além da imaginagdo

Brincar com as palavras

Narrativas fabulosas

Forma de
composicéo de
géneros orais

(EF15LP23) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes situacdes e contextos comunicativos, e suas ca-
racterfsticas linguistico-expressivas e composicionais (conversacao espontanea, conversacao telefonica, entrevistas pessoais,
entrevistas no radio ou na TV, debate, noticidrio de radio e TV, narragcao de jogos esportivos no radio e TV, aula, debate, etc.).

Contagem de

(EF15LP24) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literdrios lidos.

ARTISTICO-LITERARIO
(2° BIMESTRE)

historias
Declamagao (EF15LP25) Declamar poemas, com entonagdo, postura e interpretacdo adequadas.
(EFO4LP81) Recitar cor- )
(EFO3LP81) Recitar poe- | del e cantar repentes, (Eolzgfnézs())obseericnléaor
mas, observando as|musicas e parddias, aps fimas e obedecen-
rimas e obedecendo ao | observando as rimas e do 20 ritmo e 3 me-
(EFOTLPS6)  Cantar (EF02LP64) Recitar poe- | itmo e & melodia. obedecendo ao ritmo e :
Performances | cantigas e cancoes, 5 melodi lodia.
A ; ma e cordel, obedecen- a melodia.
orais obedecendo ao ritmo ) R ) - -
e 3 melodia. doaoritmo e a melodia. (EFO4LP82) Dramatizar | (EFO5LP87) Dramati-
(EFO3LP82) Dramatizar | poemas narrativos e | zar fabulas, lendas e
contos, reproduzindo as | cordéis, reproduzindo | poemas  narrativos,
falas das personagens. | as falas das persona- | reproduzindo as falas
gens. das personagens.

UNIDADES TEMATICAS

Eu e os outros

O espaco publico

Anuncios do cotidiano

Defendendo ideias

Em busca de infor-
magao

VIDA PUBLICA
(3° BIMESTRE)

Planejamento
de texto oral

(EFOTLP57)  Planejar,
em colaboragdo com
0s colegas e com a
ajuda do professor,
uma exposicao de fo-
tografias e legendas.

(EFO2LP65) Planejar, em
colaboragdo com os
colegas e com a ajuda
do professor, slogans
e apresentacdo de fo-
lhetos que possam ser
repassados oralmente,
considerando a situa-
¢ao comunicativa e o
tema/assunto/finalida-
de do texto.

(EFO3LP83) Planejar, em
colaboragdo com os
colegas, apresentagao
de cartazes e avisos,
considerando a situa-
Gao comunicativa, a or-
ganizacao especifica da
fala nesses géneros e o
tema/assunto/finalida-
de dos textos.

(EFO4LP83) Planejar,
em colaboragdo com
os colegas, argumentos
sobre acontecimentos
de interesse social, com
base em reportagens,
noticias, depoimentos
ou comentarios.

(EFO5LP88)  Planejar,
em colaboracdo com
os colegas, a ence-
nagdo de um tele-
jornal para publico
infantil com algumas
reportagens, noticias
e entrevistas, consi-
derando a situagao
comunicativa, a orga-
nizacdo especifica da
fala nesses géneros e
o tema/assunto/fina-
lidade dos textos.

(EFOSLP89) Assistir a
telejornais, observan-
do o padrao entona-
cional e a expressao
facial e corporal de
ancoras de jornais
televisivos e de entre-
vistadores/

entrevistados.

Produgéo de
texto oral

(EFOTLP58) Apresen-
tar, em colaboracéo
com os colegas e
com a ajuda do pro-
fessor, legendas de
fotografias na ocasido
da exposicao.

(EFO2LP66) Apresentar,
em colaboragdo com
o0s colegas e com certa
autonomia,  folhetos,
considerando a situa-
¢cao comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EFO3LP84) Apresentar,
com certa autonomia,
cartazes e avisos, con-
siderando a situacdo
comunicativa e o tema/
assunto do texto.

(EFO4LP84)
tar oralmente
acontecimentos de
interesse  social, com
base em reportagens,
noticias, depoimentos
ou comentdrios, respei-
tando pontos de vista
diferentes.

Argumen-
sobre

(EFO5LP90)  Apresen-
tar a encenacéo de
telejornal,  demons-
trando conhecimento
dos géneros jornal
falado/televisivo e en-
trevista.
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UNIDADES TEMATICAS

Aprender a estudar

Mais conhecimentos

Investigar é preciso!

Pesquisar na escola

Eu quero saber

Escuta de textos
orais

(EF12LP19) Escutar, com atencao, apresentagdes
de trabalhos realizadas por colegas.

(EF35LP21) Escutar, com atencao, apresentacoes de trabalhos realizadas
por colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando es-
clarecimentos sempre que necessario.

Compreensao
de textos orais

(EF15LP26) Recuperar as ideias principais em situ

acoes formais de escuta de exposicdes, apresentacoes e palestras.

Planejamento
de texto oral

(4° BIMESTRE)

Exposicao oral

PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

(EFOTLP59) Planejar e
construir, em colabo-
racao com os colegas
e com a ajuda do pro-
fessor, respostas de
tarefas escolares, con-
siderando a situagao
comunicativa.

(EFO2LP67) Planejar e
produzir, em colabo-
ragéo com os colegas
e com a ajuda do pro-
fessor, apresentacao de
registros de experimen-
tos, considerando a
situagao comunicativa
e o tema/assunto/fina-

(EF35LP22) Planejar e expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de
aula, com apoio de recursos multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas,
etc.), orientando-se por roteiro escrito, organizando o tempo de fala e ade-
quando a linguagem a situagado comunicativa.

lidade do texto.

Fonte: SEMEC (2018)

3.2 HABILIDADES DOS CICLOS 3 E 4

As habilidades referentes aos ciclos 3 e 4 dizem respeito as aprendizagens a serem desenvolvidas nos
quatro ultimos anos do Ensino Fundamental e estédo organizadas por campo de atuagao e praticas de
linguagem. Essas habilidades envolvem aprendizagens comuns do 6° ao 9°, que estarao descritas com
0 cédigo EF69LPO1; comuns dos ciclos (EF67LPOT / EF8ILPO1) e as especificas de cada ano de ensino
(EFO6LPOT).

Os campos de atuagdo nestes ciclos apresentam um diferencial em relacdo aos ciclos 1 e 2, considerando
que cabe nos anos finais, sequndo Brasil (2017, p. 58),“[...] retomar e ressignificar as aprendizagens do
Ensino Fundamental — Anos Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao aprofundamento e a
ampliacdo de repertorios dos estudantes!”. Por essa razao, deixa de existir o campo da vida cotidiana, visto
que, nos Anos Finais, privilegia-se géneros mais institucionalizados, sendo substituido pelo campo jorna-
Iistico-midiatico.
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Quadro 6: Quadro de habilidades dos Ciclos 3 e 4

PRATICA DE LINGUAGEM: LEITURA/ESCUTA

CAMPOS . HABILIDADES
DE Objetos de
ATUACAO conhecimento | goano 7°ano 89ano ‘ % ano
(EF69LPO1) Localizar informagdes explicitas (literalmente ou por meio de paréfrase) e os trechos que as comprovem.
(EF69LP02) Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
(EF67LP0O1) Inferir informacdes a partir do texto (infe- (EF89LPO1) Inferir informacdes a partir do texto (inferéncia lo-
Estratégias de réncia local) ou de conhecimento prévio do assunto cal) ou de conhecimento prévio do assunto (inferéncia global)
leitura: apreen- (inferéncia global). e, a partir de trechos, comprova-las.
der os sentidos | (EF67LP02) Identificar o tema de um texto. (EF89LP02) Inferir o tema de um texto.
globais do (EF67LPO03) Interpretar, em textos multissemidticos, efei- | (EF8ILPO3) Inferir, em textos multissemidticos, efeitos de senti-
texto tos produzidos pelo uso de recursos expressivos grafico- | do produzidos pelo uso de recursos expressivos grafico-visuais,
-visuais, imagens e sua relagcdo com o texto verbal. imagens e sua relacao com o texto verbal.
0 - ; - N
Q (EF69LP03) Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros.
<§( (EF69LP04) Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto.
O - . . - -
N Relagdo entre (EF69LPO5) Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao na comparacao de textos que tratam do mesmo tema,
8 Textos em funcéo das condicdes em que ele foi produzido e daquelas em que serd recebido.
Q — - — )
8 (EF67LP04) Reconhecer os recursos coesivos, identifican- | (EF89LP04) Reconhecer os recursos coesivos, identificando as
= do as retomadas anaféricas (pronomes do caso reto e retomadas anafdricas (pronomes do caso reto e obliquos, pos-
obliquos, possessivos e demonstrativos e nomes correfe- | sessivos, demonstrativos e relativos, nomes correferentes, etc.)
Coesao e rentes) que contribuem para a continuidade do texto e e catafdricas (remetendo para adiante) que contribuem para a
coerencia sua progressao tematica. continuidade do texto e sua progressao tematica.
(EF69LPO6) Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
(EF69LP07) Diferenciar, em textos, as partes principais das secundarias.
Recursos . . - )
E ; (EF69LP08) Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.
XPressivos
e Efeitos de
Sentido (EF69LP09) Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra ou expressao.
Artimanhas P R » o
UNIDADES TEMATICAS poéticas Contar e ouvir historias Uma prosa a toa Didlogos literarios
Reconstrucao
das condicoes ’ . ) ’ . o
de producio (EF69LP10) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes visdes de mundo, em textos literdrios,
€ produsao, considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua produgao.
circulagéo e
recepcao
(EF69LP11) Selecionar obras literdrias e outras manifestacoes artisticas, a partir de textos criticos sobre objetos culturais,
o diferenciando as sequéncias descritivas e avaliativas e reconhecendo-os como géneros que apoiam a escolha do livro ou
A/prfoagao e producéo cultural.
replica — I~ ’ ; - A ; - .
(EF69LP12) Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepcéo de obras literarias/manifestacoes artisticas,
tecendo, quando possivel, comentdrios de ordem estética e afetiva, justificando suas apreciacoes.
o (EF69LP13) Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de composicéo préprias de cada género.
\g o (EF69LP14) Identificar, em textos narrativos, o enredo, 0s personagens e suas caracteristicas fisicas e psicoldgicas, a carac-
s terizagao dos espacos, os tempos cronoldgico e psicoldgico, o foco narrativo e/ou opinido do narrador sobre os aconteci-
g g mentos e as personagens.
g EO_D Formas de (EF69LP15) Identificar, em textos narrativos, a situagdo inicial, o conflito gerador, o climax e o desfecho.
é = composicao (EF69LP16) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos sonoros (estrofacao, rimas, alitera-
< dos textos ¢oes, etc.) e semanticos (figuras de linguagem, por exemplo).
(EF69LP17) Reconhecer, em poemas visuais e concretos, efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos gréfico-espa-
ciais, imagens e sua relagdo com o texto verbal.
(EF69LP18) Reconhecer os mecanismos de representagao das diferentes vozes no texto (do narrador, de personagens em
discurso direto e indireto).
Ades3o 3s prati- (EF69LP19) Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de literatura e por outras producdes culturais do
cas de Ieitupra campo, apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a temética e nas orientagdes dadas
pelo professor.
. (EF69LP20) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de mecanismos de intertextualidade (referéncias, alusoes,
Relagdo entre " ) o o ; - -
textos retomadas, parédias, paréfrases etc.) entre os textos literdrios, entre textos literdrios e outras manifestagdes artisticas, quan-
to aos temas, personagens, recursos literdrios e semidticos, estilos, autores, etc.
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Estratégias de | (EF69LP21) Ler, de forma auténoma, selecionando procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos,
leitura levando em conta caracteristicas dos géneros e suportes.
Apreciagao e - . - R
ré’;\ica g (EF69LP22) Expressar avaliagao sobre o texto lido, estabelecendo preferéncias por géneros, temas e autores.
(EFO8LPOT) Lere
(EFO6LPOT) Ler compreender créni-
P!
e compreender cas, letras de musica,
o mas, croni ini
< poemas, cronicas, (EFO7LPO1) Ler e compreender contos, minicontos, (EFO9LPO1) Ler e compreender roman-
<o cordéis, letras i poemas de forma ;s h
el - S contos, poemas, lendas, fabulas, X ces, HQs, tirinhas, poemas, cordéis,
= Compreensdo | de musica, HQs, P o livre e fixa (como (s .
E & - PR provérbios e textos draméticos, L contos e textos draméticos, consideran-
W em leitura mangés e tirinhas, ) ) < . soneto e haicai), ; < -
o= ; considerando a situagdo comunica- do a situagao comunicativa e o tema
O = considerando a : poema concreto e
=5 . .| tivae o tema do texto. : . do texto.
52 situagdo comuni- ciberpoema, consi-
= cativa e o tema do derando a situagéo
< texto. comunicativa e o
tema do texto.
(EFO7LP02) Identificar, em texto (EFO9LP02) Analisar a organizacéo de
dramético, personagem, ato, cena, texto dramdtico, identificando persona-
Reconstrucao B fala e indicagdes cénicas e a orga- B gem, ato, cena, fala e indicagdes céni-
da textualidade nizacdo do texto: enredo, conflitos, cas e a organizagdo do texto: enredo,
ideias principais, pontos de vista, conflitos, ideias principais, pontos de
universos de referéncia. vista, universos de referéncia.
¢ Entre o publico e . Pesquisando
UNIDADES TEMATICAS P Em cartaz: direitos e deveres quise Em debate
o privado opinides
(EF69LP23) Identificar a forma de organizagao dos textos normativos e legais, a I6gica de hierarquizacdo de seus itens e
subitens e suas partes: parte inicial, blocos de artigos e parte final, considerando o contexto de producdo, circulagdo e
recepgao.
; EFO9LPO3) Explorar e ana-
(EFO8LP02) Explorar e analisar (. O? 93) EXplorar € ana
) A ) . lisar instancias e canais de
(EFO7LP03) Explorar e analisar instancias e canais de parti- L s .

; . R participacéo social, incluindo
propagandas oriundas de campa- | cipacéo social, incluindo os . f ;
nhas institucionais variadas que digitais, de modo a perceber 0s digitais, de forma a parti-

(EFO6LPO2) Ex- ] iy - cipar de debates de ideias,
Jorar e analisar envolvam a escola, a comunidade | entrevistas, enquetes e abai- baixo-assinad
p . enquetes, abaixo-assinados,
d la- | oualgum de seus membros promo- | xo-assinados como formas de
e3pagos de feca vendo engajamento e participacdo | engajar-se com questdes que apresentando propostas
macao de direitos cidada o ° o engo{vam a vidaqda esco\aqe da |P@ questoes que envolvam
e deenviode : idad a vida da escola e da comu-
solicitacoes que comunidade. nidade.
envolvam a escola,
a comunidade ou (EF89LP05) Relacionar textos e documentos legais e norma-
algum de seus tivos de importancia universal, nacional ou local que envol-
S membros, promo- vam direitos, em especial, de criancas, adolescentes e jovens,
= Condicoes vendo engajamen- a seus contextos de produgéo.
k 5 1o e participacao -
= o d.e prod~ugao, cidagé pac (EF89LP06) Reconhecer, em textos e documentos legais
< = circulacéo, re- ' e normativos, as possiveis motivagoes, finalidades e fatos
Sk 50 e forma 125D £oes <
=i cepcao et : histéricos e sociais, que promoveram a producio desses
= composiciona textos, para compreender os direitos e deveres enquanto
g & do género principios democraticos e para uma atuacao pautada pela
< ética da responsabilidade.
g( (EFO6LPO3)
Analisar, a partir
df’ofji”;egts fifma (EFO9LPO4) Analisar dife-
ge on Eani’za 20 rentes praticas (curtir, com-
da ca?ta de Sedaf (EFO7LP04) Analisar, a partir do (EFO8LP03) Analisar, a partir partilhar, comentar, curar,
macio (datacio contexto de producao, a forma do contexto de producéo, a etc.) e textos pertencentes
forr(r;wa de Im’cgio ' de organizacdo de propagandas forma de organizacéo de cartas | a diferentes géneros da
Spresentacio ! de campanhas institucionais di- abertas, abaixo-assinados, Co- | cultura digital (meme, gif,
cgntextua%izada versas e os efeitos de sentido que digo Nacional de Transito, para | comentdrio, charge digital,
do pedido ou da fortalecem a persuaséo nos textos | poder se posicionar de forma etc.) envolvidos no trato
redFa)ma 0. em publicitarios, com vistas a fomentar | critica e fundamentada frente com ainformacgéo e opiniao,
oral ac%)m’ anha- | 2 participacdo cidada. as propostas. de forma a possibilitar uma
ga dé explicF;gc’)es presenga mais critica e ética
' nas redes.
argumentos e/ou
relatos do pro-
blema).
Apreciacao e (EF69LP24) Posicionar-se em relagdo a contelidos que pretendam denunciar, expor uma problematica ou ‘convocar” para
réplica uma reflexao/acéo, relacionando esse texto/produgao com seu contexto de produgéo.
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(EFO6LP04) Iden- .
tificar o objeto da (EFOSLPO4) Identi (EFO9LPOS5) Comparar propostas
< ficar, em enquetes - <
reclamacéo e/ou . - B politicas e de solugao de problemas,
T (EFO7LPO5) Identificar a proibicao e pesquisas de ! )
da solicitacéo e h L ) - S identificando o que se pretende fazer/
- < imposta ou o direito garantido e as | opinido, prioridades, | .
Estratégias e sua sustentacéo, ) A A . implementar, por que, para que, COMo,
- s ) circunstancias de aplicagdo, em arti- | problemas a resolver
procedimentos | explicagdo ou jus- ; ; quando, etc,, contrastando dados e
- PN gos relativos a normas, regimentos | ou propostas que ; - )

< de leitura tificativa, de forma ) - informacoes de diferentes fontes para

o ) escolares, regimentos e estatutos da | possam contribuir N

= a poder analisar : ot B debater com fundamentacéo as pro-

@ P sociedade civil. para a melhoria da ) N

S a pertinéncia da postas e analisar a coeréncia entre 0s

a o o escola ou da comu-

< solicitagédo ou ; elementos.

o5 ‘ustificaca nidade.

= g justificagao.

8 (EFO6LPOS) Ler e

2 & compreender carta (EFO8LPO5) Ler e

U de reclamacéo, car- compreender en-

< ol EFO7LP06) Ler e compreender .

) ta pessoal, diério, ( ) comp trevista, enquete, (EFO9LPO6) Ler e compreender Decla-

= S propaganda, Regimento Escolar, o . - .

< < Codigo de Defesa ) Codigo Nacional de | ragéo de direitos e deveres, enquete,

Compreensao ; Estatuto da Crianca e do Adolescen- | =~ = ) . . )

. do Consumidor, ! Transito, abaixo-assi- | abaixo-assinado, charge, cartum e

em leitura L te, folheto e charge, considerando ) ) -

post e comentario, . < A nado e carta aberta, | meme, considerando a situagdo comu-
) a situagdo comunicativa e o tema ; } -

considerando a do texto considerando a situ- | nicativa e o tema do texto.
situagao comuni- ' agdo comunicativa e
cativa e o tema do o tema do texto.
texto.

UNIDADES TEMATICAS O que é ojornal? Reporter em agao Analisar para criticar Argumentar é preciso
(EF69LP25) Diferenciar liberdade de expressao de discursos de 6dio, posicionando-se contrariamente a esse tipo de discur-
so e vislumbrando possibilidades de dentincia quando for o caso.

Apreciagao e (EF69LP26) Avaliar, em diferentes textos jornalisticos, teses e argumentos, posicionando-se frente a questéo controversa de
réplica forma sustentada, manifestando concordancia ou discordancia.
(EF69LP27) Explorar o espaco reservado ao leitor em sites, jornais e revistas (impressos e on-line), destacando assuntos,
temas, debates em foco, posicionando-se de maneira ética e respeitosa frente a esses textos e opinides a eles relacionadas.
(EF69LP28) Distinguir, em textos jornalisticos, um fato da opinido relativa a esse fato.
(EF69LP29) Reconhecer posicdes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou a0 mesmo tema.
(EF69LP30) Estabelecer relagéo entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenté-la.

@] (EFO8LPO6) Identifi-

E . car, em reportagens,

= (EFO6LPOG) Identi- o fato ou a tematica

S = ficar, em noticias, retratada e a pers-

8 g ;eportagens, pectiva de aborda-

o otorreportagens ) . -

E @ portag (EFO7LPO7) Identificar, em reporta- | 9€mM. (EFO9LPO7) Identificar, em noticias e re-

RGNy Estratégia de e comentérios de e 1905 de opini3 - P | .

el Lrate noticias. o fato gens, noticias e artigos de opinido, | (EFO8LP07) Identi- portagens, o fato central ou a temética

= leitura: apreen- ' . | ofato ou atematica retratada e a fi inci retratada, suas principais circunstancias

& q tidos | central ou atemé- ’ car, ém anuncios ; o

o eros sentidos | = perspectiva de abordagem. publicitarios, a e eventuais decorréncias.

= globais do tica retratada, suas ! oS,

A cinaic o ~ articulagdo entre a
texto principais circuns i ‘
tancias e eventuais inguagem verba
decorréncias, e ndo verbal para
a construgao de
sentido do texto.
(EFO6LPO7) Identifi-
car, em entrevistas, (EFO8LPOS) Identi-
0os principais . ) ficar, em resenhas . .
princip (EFO7LP08) Identificar, em artigos P ~ .| (EFO9LPO8) Identificar, em artigos de
temas/subtemas o ’ criticas, teses, opini- A - A
: de opinido e cartas do leitor, teses, | - opinido, cartas do leitor e editoriais,
abordados, expli- S Oes, argumentos e S
. opinides e argumentos sobre os teses, opinides, argumentos e contra-
cagbes dadas ou contra-argumentos
; fatos retratados. -argumentos sobre os fatos retratados.
teses defendidas sobre os fatos retra-
em relacéo a esses tados.
subtemas.
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JORNALISTICO-MIDIATICO

(3° BIMESTRE)

Reconstrucao
do contexto
de produgéo,
circulagédo e
recep¢ao de
textos

(EFO6LP08)
Reconhecer os
diferentes graus
de parcialidade/
imparcialidade

no relato de

fatos advindos de
escolhas feitas pelo
autor, de forma a
poder desenvolver
uma atitude critica
frente aos textos
jornalisticos.

(EFO7LPQ9) Distinguir diferentes
propostas editoriais — sensacionalis-
mo, jornalismo investigativo, etc. -,
identificando os recursos utilizados
para impactar/chocar o leitor e que
podem comprometer uma analise

critica da noticia e do fato noticiado.

(EF89LP0O7) Analisar os interesses que movem o campo jornalis-
tico, os efeitos das novas tecnologias no campo e as condicoes
que fazem da informacao uma mercadoria, de forma a poder
desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos.

(EFO6LPQY) Estabe-
lecer relacdo entre
os diferentes gé-

neros jornalfsticos,

(EFO7LP10) Comparar noticias e
reportagens sobre um mesmo fato
divulgadas em diferentes midias,
analisando as especificidades e os

compreendendo ) e
. recursos multissemidticos de cada
a centralidade da -
- midia.
noticia.

(EF67LP05) Analisar a estrutura e funcionamento dos
hiperlinks em textos jornalisticos publicados na Web.

(EFO8LPQ9) Identifi-
car e comparar no-
ticias e reportagens
de jornais impressos
e digitais, de forma
a refletir sobre as
escolhas dos fatos
noticiados e comen-
tados, o destaque/
enfoque dado e a
fidedignidade da
informacéo.

(EFO9LPQ9) Analisar o fenémeno da
disseminacdo de noticias falsas nas
redes sociais e desenvolver estratégias
para reconhecé-las, a partir da verifica-
¢ao/avaliacao do veiculo, fonte, data e
local da publicagdo, autoria, da andlise
da formatacao, da comparagdo de
diferentes fontes, da consulta a sites de
curadoria que atestam a fidedignidade
dos fatos e denunciam boatos, etc.

Relacdo entre
textos

(EF67LP06) Comparar informagoes sobre um mesmo fato
divulgadas em diferentes veiculos e midias, analisando e
avaliando a confiabilidade.

(EFO8LP10) Justifi-
car diferengas ou
semelhangas no
tratamento dado a
uma mesma infor-
magdo veiculada em
textos diferentes,
consultando sites e
servigos que atestam
a fidedignidade dos
fatos.

(EFO9LP10) Analisar e comentar a
cobertura da imprensa sobre fatos de
relevancia social, comparando dife-
rentes enfoques por meio do uso de
ferramentas de curadoria.

(EF67LP07) Identificar os efeitos de sentido provocados
pela selecao lexical, hierarquizacao de informagoes e os
diferentes graus de parcialidade/imparcialidade.

(EF89LP08) Analisar o efeito de sentido produzido pelo uso de
recursos de apropriagdo textual (parafrases, citacdes, tipos de

discursos).

(EF67LP08) Identificar os efeitos de sentido provocados
pelo uso de recursos persuasivos em textos argumenta-
tivos jornalfsticos (como a elaboragdo do titulo, escolhas
lexicais, construcdes metafdricas, a explicitacdo ou a
ocultagdo de fontes de informacao).

(EF89LP09) Analisar os efeitos de sentido provocados pelo uso
de recursos persuasivos em textos argumentativos diversos
(como a elaboracao do titulo, escolhas lexicais, construgdes
metafdricas, a explicitacdo ou a ocultacéo de fontes de infor-

magao).

(EFO8LP11) Identi-
ficar e analisar os

Efeitos de efeitos de sentido
sentido decorrentes do uso
. . P de recursos linguisti- . .
(EF67LP0O9) Identificar, em textos jornalisticos impressos co-discursivos %imaf (EFO9LP11) Identificar e analisar os
e digitais, os efeitos de sentido devidos a escolha de ons. temno verbal efeitos de sentido provocados pelo uso
imagens (estaticas, sequenciadas ou sobrepostas), suas % O; de pa‘awas " | de diferentes tipos de argumentos e
caracteristicas (figura/fundo, angulo, profundidade e Jﬁ guras deplm uaf/ articuladores que marquem relagées de
foco, cores/tonalidades) e a relacdo com o escrito (rela- gm etc) util%zados oposicao, explicacdo, exemplificagao,
¢oes de reiteragao, complementagdo ou 0posicao), etc. gem, etc) utiliz énfase, etc.
como estratégias
de persuasao, para
desenvolver praticas
de consumo cons-
cientes.
EFO6LP10) Ler e
(compreen)der no- (EFOBLP12) Ler
. e compreender )
ticias, reportagens, | (EFO7LP11) Ler e compreender resenhF;s antncios (EFO9LP12) Ler e compreender artigos
- comentarios de reportagens, artigos de opiniao, s de opinido, reportagens, noticias, cartas
Compreensao . f . . X publicitérios, repor- : O )
. noticia e entrevis- | noticias e cartas de leitor, conside- ; do leitor e editoriais, considerando a
em leitura tagens e sinopses,

rando a situagcdo comunicativa e o
tema do texto.

tas, considerando
a situagao comuni-
cativa e o tema do
texto.

considerando a situ-
acao comunicativa e
o tema do texto.

situacdo comunicativa e o tema do
texto.
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Compartilhando
conhecimento

Organizando o

UNIDADES TEMATICAS :
conhecimento

Em busca de respostas Além da pesquisa

Condicoes

de producéo
e recepgao
dos textos e
construgao
composicional
do género

(EF69LP31) Analisar a relagdo entre os contextos de producéo dos géneros do universo escolar e de divulgacéo cientifica e
a sua construcdo composicional, de forma a ampliar as possibilidades de compreenséo (e produgao) desses textos.

(EF69LP32) Comparar contetidos, dados e informacdes de diferentes fontes, identificando coincidéncias, complementari-
dades e contradi¢oes, a fim de posicionar-se criticamente sobre os contetdos e informagdes em questao.

Relagao entre
textos

(EF69LP33) Selecionar informagdes e dados relevantes de fontes diversas (impressas, digitais, orais etc.), avaliando a quali-
dade e a utilidade dessas fontes

(EF69LP34) Articular a linguagem verbal e ndo verbal (esquemas, infograficos, imagens variadas etc.) na (re)construgdo dos
sentidos dos textos do universo escolar e de divulgacao cientifica, analisando as caracteristicas das multissemioses nesses
géneros.

Estratégias e
procedimentos
de leitura

(EF69LP35) Grifar as partes essenciais do texto, conforme objetivos de leitura e tomar notas (marginalias), a fim de facilitar a
compreensdo do texto e a sistematizacdo de conteldos e informacgées.

(4° BIMESTRE)

Curadoria de (EF69LP36) Realizar pesquisa, a partir de recortes e questdes definidos previamente, usando fontes abertas e confidveis.

PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

informacédo
(eEggquggegnfgr (EFO8LP13) Ler e
. X (EFO7LP12) Ler e compreender compreender arti- .
i;ttisseé}g:tr‘_acfcr)asses, resumos, textos didaticos, verbetes, | gos de divulgagao EjEeFZ?\l/_LT Sa) ;irsecsgggete;dtgg Zr‘tdlggs
Compreensao agendas e es ué— artigos de divulgacéo cientifica, cientifica, esquemas cos vert?et(és resenhas é infoaraficos
em leitura 9 q quadros, tabelas, gréficos e info- € resumos, consi- ! ' 9 '

considerando a situagdo comunicativa
e o tema do texto.

mas, considerando
a situagao comuni-
cativa e o tema do
texto.

derando a situagao
comunicativa e o
tema do texto.

gréficos, considerando a situagao
comunicativa e o tema do texto.

ANALISE LINGUISTICA
i HABILIDADES
cAmpos | Objetosde
conhecimento | go ano ‘ 79 ano ‘ 20 ano % ano
(EF69LP37) Reconhecer as variedades da lingua falada, o conceito de norma-padréo e o de preconceito linguistico.
TODOS OS Variagao
CAMPOS linguistica (EF69LP38) Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma-padrao em situagdes de fala e escrita nas quais

ela deve ser usada.

UNIDADES TEMATICAS Artimanhas poéticas Contar e ouvir histérias Uma prosa a toa Didlogos literarios

(EFO6LP12) Escrever orto-
graficamente palavras com
encontros consonantais

e digrafos, obedecendo

ARTISTICO-LITERARIO

(1° BIMESTRE)

Fono-ortografia

as convengoes da lingua
escrita.

(EFO6LP13) Usar adequada-
mente as letras maidsculas e
minusculas.

(EFO6LP14) Estabelecer a
relagdo de correspondéncia
entre fonemas e letras.

(EFO7LP13) Escrever ortografi-
camente palavras com -x/-ch;
-r/-rr e ditongos abertos: ei,
eu, oi, obedecendo as con-
vencdes da lingua escrita

(EFO8LP14) Escrever orto-
graficamente os verbos
irregulares terminados em
-air, -uir, -oar e -uar.

(EFO9LP14) Escrever ortografi-
camente palavras com sufixos
que tenham s e z, obedecen-
do as convencdes da lingua
escrita.

(EF67LP10) Identificar os efeitos de sentido provocados pelo

(EF89LP10) Identificar os efei

tos de sentido provocados

uso dos dois pontos e travessao. pelo uso dos dois pontos, travessao e aspas.
Elementos
notacionais (EFO7LP14) Acentuar adequa- | ccoo o Usar ad J (EFOSLP15) Usar adeguada(;
da escrita _ damente palavras com hiatos (EFO8LP15) Usar adequada- | mente a crase, considerando

e ditongos.

mente o acento diferencial.

as regras de regéncia nominal

e verbal.

112

Curriculo

de Teresina




ARTISTICO-LITERARIO

(1° BIMESTRE)

Morfossintaxe

(EFO6LP15) Analisar, em tex-
tos, a fungdo de substantivos,
artigos e adjetivos.

(EFO7LP15) Analisar a relagao
entre substantivos, artigos e
adjetivos.

(EFO7LP16) Analisar a fungao
e as flexdes de verbos nos
modos indicativo e sub-
juntivo.

(EFO7LP17) Identificar os
efeitos de sentido dos modos
verbais indicativo e subjun-
tivo, considerando o género
discursivo e a intengao
comunicativa.

(EFO6LP16) Reconhecer os
artigos como determinantes
e os adjetivos como modifi-
cadores do substantivo.

(EFO7LP18) Analisar os efeitos
de sentido decorrentes do
emprego das formas nomi-
nais do verbo.

(EFO7LP19) Analisar o papel
da manutencdo do tempo
verbal predominante e da
articulacdo entre os tempos
verbais em textos narrativos.

(EFO7LP20) Analisar os efei-
tos de sentido decorrentes
do emprego de pronomes
demonstrativos, indefinidos e
interrogativos.

(EFO8LP16) Compreender
€ empregar a preposi¢ao
como conectivo entre as
palavras, analisando os
efeitos de sentido decor-
rentes desse uso.

(EFO9LP16) Reconhecer os
efeitos de sentido decorren-
tes do uso dos morfemas le-
xicais (radical) e os morfemas
gramaticais (derivacionais:
prefixos e sufixos e flexionais:
vogal temética e desinéncias)
na estruturacéo das palavras.

(EFO9LP17) Analisar os
processos de formagdo de
palavras por derivagao e por
composi¢ao (aglutinagao e
justaposicao).

(EFO9LP18) Formar, com
base em palavras primitivas,
palavras derivadas com os
prefixos

e sufixos mais usuais.

Sintaxe

(EF67LP11) Empregar, adequadamente, as regras de concor-
dancia nominal entre substantivo, adjetivo e artigo.

(EFO8LP17) Reconhecer,
em textos, o verbo como o
nucleo das oracgoes.

(EFO8LP19) Identificar, em
textos, a estrutura basica
da oragdo: sujeito e pre-
dicado.

(EFO8LP20) Analisar os efei-
tos de sentido decorrentes
do uso de variados tipos

de sujeito e sua relagao de

concordéancia com o verbo.

(EFO8LP21) Identificar,

em textos, oragdes com a
estrutura sujeito/verbo de
ligacao/predicativo.

(EFO8LP22) Diferenciar, em
textos, o efeito de sentido
do uso dos verbos de

ligacdo “ser’, "estar’, "ficar’,

“parecer”e "permanecer”.

(EFO9LP19) Comparar o uso
de regéncia verbal e regéncia
nominal na norma-padrao
€OM seu uso NO portugués
brasileiro coloquial oral.

Coesao

(EF69LP39) Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeti¢des ou substituicdes que contribuem para

a continuidade de um texto.

Semantica

(EF69LP40) Analisar, em textos narrativos, os efeitos de sentido decorrentes dos tipos de discurso, dos verbos de enuncia-
cao e das variedades linguisticas empregados nos discursos.

(EF69LP41) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do emprego de determinadas palavras e expressdes com sentido
denotativo e conotativo, verificando as implicagdes discursivas.

Figuras de
linguagem

(EFO6LP20) Analisar os efeitos
de sentido do uso das figuras
de linguagem comparacéo e
metafora.

(EFO7LP22) Analisar os efeitos
de sentido do uso das figuras
de linguagem comparagéo,
metafora, metonimia e
personificagao.

(EFO8LP23) Analisar os
efeitos de sentido do uso
das figuras de linguagem
comparagao, metéfora,
metonimia, personificacéo,
hipérbole e eufemismo.

(EFO9LP22) Analisar os efeitos
de sentido do uso das figuras
de linguagem de palavras
(metéfora, comparagao, meto-
nimia, catacrese e sinestesia).

Sequéncias
textuais

(EF69LP42) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos linguistico-discursivos de

sequéncias narrativas.
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(EF69LP43) Analisar, em textos versificados, os efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos ritmicos e sonoros e de
Sdog Recursos figuras de linguagem.
==
,L:) g 0 linguisticos e | (EF69LP44) Analisar os efeitos de sentido decorrentes do emprego de recursos linguisticos na caracterizagao dos espacos,
,i: = % semiodticos em | tempos, personagens, foco narrativo e enredo.
<o | textosliterdrios | (epgo) ps) Analisar os efeitos de sentido decorrentes da postura corporal e a gestualidade, na declamaco de poemas,
apresentagdes musicais e teatrais, tanto em géneros em prosa quanto nos géneros poeticos.
UNIDADES TEMATICAS Entre o publico e o privado | Em cartaz: direitos e deveres Pesquisando opinides Em debate
(EFO6LP21) Escrever orto-
graficamente palavras com
-és/-ez, -esa/-eza, obedecen-
do as convengdes da lingua
escrita. (EFO7LP23) Escrever orto- (EFO8LP24) Escrever ade-
(EF06LP22) Escrever palavras graficamente pa\av_ras com quad_amente substantivos | (EFO9LP23) E_scre\fer pa[avras
s/-x/-z e os verbos irregulares | terminados em -ICE, verbos | com as terminagdes -¢do e
Fono-ortografia | de acordo com a regra geral . : ) < L
RS terminados em -iar, -ear, finalizados com -ISSE e -sao, obedecendo as conven-
de divisdo sildbica e pelo X . o ) N . .
fincipio da translineacio obedecendo as convengdes | adjetivos terminados pelos | ¢des da lingua escrita.
princip 0. da lingua escrita. sufixos -OSO e -OSA.
(EFO6LP23) Identificar a
silaba tonica em palavras,
classificando-as quanto a
tonicidade.
(EFO6LP24) Identificar os (EFO7LP24) Identificar os (EF.O8LP25) Idehmﬁcar 05 (EFOSLP24) Analisar e ut|I|za[
) h ) . efeitos de sentido provo- adequadamente a pontuagao
efeitos de sentido provo- efeitos de sentido provoca- d | d - bordinad
cados pelo uso das aspase | dos pelo uso do ponto final cados pelo uso do ponto nas oracoes subordinadas
3 Elementos reticincias exclomacio e interroaacio, | 1nal exclamacao, interro- | substantivas.
= nOtaC'OWta'S da : & 93680 | 5acso e reticéncias.
escrita
8 - -
f(L = (EFO6LP25) Acentuar ade (EFO7LP25) Usar adgquada (EF89LP11) Usar adequadamente o acento grafico nas
SE quadamente palavras propa- | mente o acento gréafico nas palavras
> 2 roxitonas. palavras. :
<=
% 3 (EFO7LP26) Reconhecer os
.9( g efeitos de sentido decorren-
< tes do uso dos morfemas (EFO8LP26) Interpretar
= (radical, vogal tematica e efeitos de sentido de mod'\— (E~F09LP25) Re\a;ionar afun-
< desinéncias) na estrutura do ficadores do verbo (adjun- | ¢ao do substantivo enquanto
verbo, tos adverbiais — advérbios | nucleo do sintagma nominal
e expressoes adverbiais), e as oragoes subordinadas
(EFO7LP27) Formar, com usando-os para enriquecer | substantivas.
ba‘se emga\gvrss primitivas, | sais Proprios textos.
(EFO6LP26) Analisar os efeitos palavras derlvadas com os
. . prefixos e sufixos mais usuais.
Morfossintaxe de sentido das flexdes de - - -
género, nimero e grau de (EFO7LP28) Analisar os efeitos | (EFO8LP27) Interpretar (EFO9LP26) Identificar a
substantivos e adjetivos. de sentido das flexdes de efeitos de sentido de relagdo que as conjuncdes (e
verbos no modo imperativo: | modificadores (adjuntos locugdes conjuntivas) coorde-
afirmativo e negativo em adnominais — artigos nativas e subordinativas inte-
propagandas e textos nor- definido ou indefinido, grantes estabelecem entre as
mativos. adjetivos, expressoes oragoes que conectam.
] i adjetivas) em substantivos
(EFO7LP29) Identificar advér- | -y, funcio de sujeito ou
bios e locugdes adverbiais de complemento verbal
que ampliam o sentido do | ;sando-os para enriquecer
verbo, ntcleo da oragéo. seus proprios textos.
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ATUACAO NA VIDA PUBLICA

(2° BIMESTRE)

(EFO6LP11) Empregar, ade-
quadamente, as regras de

(EFO7LP30) Reconhecer,
em textos, 0 verbo como o
nucleo das oragoes.

(EFO8LP28) Identificar a
estrutura bdsica da oragdo:
sujeito, verbo, comple-
mento (objetos direto e
indireto).

(EFO9LP27) Diferenciar os ter-
mos constituintes do periodo
simples: sujeito e predicado,
predicativo do sujeito, verbo e
complemento, complemento
nominal, aposto e vocativo.

(EFO7LP31) Diferenciar, em
textos, os periodos simples

(EFO9LP28) Identificar agrupa-
mento de oragdes em perio-
dos, diferenciando coordena-

Sintaxe - ” de compostos. ) ) N N
concordancia nominal entre (EFO8LP29) Diferenciar ¢ao de subordinagdo.
substantivo, adjetivo e artigo. (EFO7LP32) Identificar peri- complementos diretos e
0dos compostos nos quais indiretos de verbos tran-
duas orag(?es sao0 Congctadas sitivos, apropriando-se da | (EFO9LP29) Reconhecer a or-
por virgula, ou por conjun- regéncia de verbos de uso gamzagla%smtat\ca candnica
¢oes que expressem soma frequente. nos perlodos Fompf)stos por
; e subordinacao: oragdes subor-
de sentido (conjungdoe”) ou di )
o ; inadas substantivas.
oposicdo de sentidos (con-
juncdes ‘mas’, “porém”).
(EFO9LP30) Analisar os efeitos
de sentido do uso das figuras
de linguagem de pensamen-
) to (hipérbole, eufemismo,
rosrsentiaro | EOTPSY makrosen | EEOREED) Al osen | i personfcagio i
! o dos decorrentes dos usos de . se, paradoxo e gradagdo).
caréter polissémico das pa- palavras sinnimas e antoni- de palavras homonimas (EF09LP31) Inferir @ justif
Semantica lavras (uma mesma palavra mas, utilizando o diciondrio | & paronimas, utilizando o . Ie'rlr idticos
com diferentes significados, | - 0 o dicionario como recurso em textos multissemioticos
de acordo com o contexto OMO TECUrso 1T p(cj) a importante (cartum, charges, memes e
de uso). para a construcao do re- para a construcao do gifs), o efeito de humor, ironia
pertorio. repertdrio. e/ou critica pelo uso aml?|—
guo de palavras, expressoes
ou imagens; de clichés; de
recursos iconograficos e da
pontuacao.
(EFO8LP31) Identificar,em | (EFO9LP32) Identificar, em
(EFO6LP28) Identificar, em (EFO7LP34) Identificar, em entrevistas e enquetes, debates, operadores argu-
cartas de reclamagédo, ope- | propagandas, operadores operadores argumentati- | mentativos gue marcam a
radores argumentativos que | argumentativos que marcam | vos que marcam a defesa | defesa de ideia e de didlogo
Estilo marcam a defesa de'ide'\as, a defesa d.e ideias, tais, como de ideias e de didlogo com | com a te}e do outro: con-
tais como os conectivos, 0s | 0s conectivos, os advérbios a tese do outro: concordo, | cordo, discordo, concordo
advérbios e palavras denota- | e palavras denotativas: até, discordo, concordo parcial- | parcialmente, do meu ponto
tivas: até, inclusive, também, | inclusive, também, afinal, mente, do meu ponto de | de vista, na perspectiva aqui
afinal, entao, é que, alids, etc. | entdo, é que, alias, etc. vista, na perspectiva aqui assumida, etc.
assumida, etc.
(EF67LP12) Estabelecer relagdes entre partes do texto, identi- | (EF89LP12) Analisar os recursos de coesdo sequencial
Coesao ficando o antecedente de pronomes ou o referente comum | (articuladores) e referencial (Iéxica e pronominal) como
de uma cadeia de substitui¢oes lexicais. mecanismos de progressao tematica.
Sequéncias | (EF6ILP46) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos linguistico-discursivos de
textuais prescricao e de sequéncias argumentativas.
(EF69LP47) Identificar os efeitos de sentido decorrentes dos mecanismos de modalizagdo adequados aos textos juridicos,
o as modalidades deonticas, que se referem ao eixo da conduta (obrigatoriedade/permissibilidade).
Modalizagéo
(EF69LP48) Identificar os efeitos de sentido decorrentes dos mecanismos de modalizagdo adequados aos textos politicos e
propositivos, as modalidades apreciativas, em que o locutor exprime um juizo de valor.
. (EF69LP49) Analisar, em textos argumentativos, reivindicatérios e propositivos, 0s movimentos argumentativos (sustenta-
Argumentagao

¢do, refutacdo e negociagao), avaliando a forga e a validade desses.
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cados pelo uso do ponto
de exclamagéo e ponto de
interrogacgao.

reticéncias.

UNIDADES TEMATICAS O que éojornal? Repdrter em agao Analisar para criticar Argumentar é preciso
(EFO7LP35) Utilizar adequada-

(EFO6LP29) Escrever ortogra- | Mente as palavras mal/mau e | (EFO8LP32) Escrever ade-

ficamente palavras com -e/-i; | @ gente/agente. quadamente os verbos (EFO9LP33) Analisar e utilizar
8 Fono-ortografia | -o/-u; -u/-l, obedecendo (EFO7LP36) Escrever ortografi- | abundantes, obedecendo | adequadamente as palavras
E as convengoes da lingua camente palavras com c/¢/s/ | as convencbes da lingua onde/aonde.
agm) escrita. ss, obedecendo as conven- | escrita.
= é ¢oes da lingua escrita.
8 § (EFO6LP30) Acentuar ade-
g ?i quadamente palavras mo-
g Elementos nossfabas e o><|to.nas, (eEfZ?é?f)sleﬁ%mﬁcfr\?i (EFO8LP33) Utilizar adequa- (ZFOQLP§4:nAgiI\5ar © ?tha[
@) notacionais da | (EFO6LP31) Identificar os 0 © provo damente a virgula entre os | 29°AUadamente a pontuacao
= escrita efeitos de sentido provo- cados pelo uso das aspas e termos da oracao. nas oragoes subordinadas

adjetivas.

Morfossintaxe

(EFO6LP32) Analisar diferen-
cas de sentido entre palavras
de uma série sinonimica.

(EFO6LP33) Formar anto-
nimos com acréscimo de
prefixos que expressam
nog¢ao de negacao.

(EFO6LP34) Reconhecer e di-
ferenciar, em textos, a funcéo
do artigo e do numeral.

(EFO6LP35) Identificar e
analisar, em textos, a fungao
discursiva da interjeigéo.

(EFO6LP36) Analisar, em tex-
tos, a fungdo dos pronomes
pessoais, possessivos e de
tratamento.

(EFO8LP34) Identificar, em
textos, a estrutura da locu-
¢do verbal, reconhecendo
o valor modal dos verbos
auxiliares.

(EFO9LP35) Relacionar a
funcéo do adjetivo como
elemento modificador e
as oragoes subordinadas
adjetivas.

JORNALISTICO-MIDIATICO
(3° BIMESTRE)

(EFO7LP37) Reconhecer,
em textos, 0 verbo como o
nucleo das oragoes.

(EFO7LP38) Identificar, em
textos, a estrutura basica da
oragdo: sujeito e predicado.

(EFO8LP35) Identificar, em
textos, 0s verbos na voz
ativa, passiva e reflexiva,
interpretando os efeitos de
sentido do sujeito ativo e
passivo.

(EFO7LP39) Analisar os efeitos
de sentido decorrentes do
uso de variados tipos de
sujeito e sua relagéo de con-

(EFO8LP36) Analisar os efei-
tos de sentido do agente
da passiva na voz passiva
analitica.

(EFO9LP36) Identificar efeitos
de sentido do uso de ora-
¢oes adjetivas restritivas e
explicativas em um periodo
composto.

utilizando o dicionério como
recurso importante para a
construgao do repertorio.

mia e hiponimia), utilizando
o diciondrio como recurso
importante para a constru¢ao
do repertorio.

palavra com diferentes sig-
nificados, de acordo com o
contexto de uso).

Sintaxe - cordancia com o verbo.
(EFO7LP40) Analisar os efeitos
de sentido dos verbos impes-
soais em oracdes sem sujeito. i ) (EFO9LP37) Compararas
(EFO8LP37) Diferenciar, em | regras de colocacao pronomi-
textos, a fun¢do do aposto | nal na norma-padréo com o
(EFO7LP41) Empregar as e do vocativo. Seu Uso no portugués brasilei-
regras basicas de concor- ro coloquial.
dancia verbal em situagoes
comunicativas e na producao
de textos.
(EFO7LP42) Analisar os
(EFO6LP37) Analisar, em tex- | sentidos decorrentes dos .
tos, os efeitos de sentido do | usos de palavras que se (EFQ8LP38). Id?nFlﬁcar o (EFO9LP38) Analisar os efeitos
- ! carater polissémico das .
uso de recursos semanticos | aproximam de um mesmo de sentido do uso das figuras
- S o o . .| palavras (uma mesma . )
Semantica de sinonimia e antonimia, campo semantico (hiperoni- de linguagem de sintaxe ou

de construgao (elipse, polis-
sindeto, assindeto e anéfora).
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(EF67LP13) Reconhecer recursos de coesao referencial:
substituicdes lexicais (de substantivos por sinbnimos) ou

(EFO8LP39) Analisar os
recursos de coesao referen-

(EFO9LP39) Estabelecer
relagdes entre partes do texto,
identificando o antecedente

Coesao pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais, pos- cial (Iéxica e pronominal) de um pronome relativo
sessivos, demonstrativos). como mecanismos de ou o referente comum de
progressao tematica. uma cadeia de substituicdes
lexicais.
Sequéncias | (EF69LP46) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos linguistico-discursivos de
textuais sequéncias argumentativas.
EF06LP38) Analisar e utilizar . " EFO8LP40) Analisar e ) -
( ) o (EFO7LP43) Analisar e utilizar ( P~ ) (EFO9LP40) Analisar e utilizar
as formas de composicao . utilizar as formas de .
) \ H as formas de composicéo de s ) as formas de composigao de
< de diferentes géneros jorna- . . ) . .| composicéo de diferentes ; -\ ; .
Construgao diferentes géneros jornalisti- diferentes géneros jornalis-

composicional

listicos, tais como noticias,
reportagens, fotorreporta-
gem, comentdrio de noticias
e entrevistas.

Cos, tais reportagens, noticias,
artigos de opiniao e carta
do leitor.

géneros jornalisticos, tais
como resenhas, reporta-
gens, sinopses e anuncios
publicitarios.

ticos, tais como artigos de
opinido, noticias, reportagens,
carta do leitor e editorial.

Estilo

(EF69LP47) Analisar em textos jornalisticos de diferentes géneros aspectos relativos ao tratamento da informagdo (orde-

nagao dos eventos, escolhas lexicais, efeito de imparcialidade,

morfologia do verbo, usos dos tempos verbais), ao uso de

recursos persuasivos (como a elaboragao do titulo, escolhas lexicais, construcdes metaféricas, a explicitacao ou a ocultagao
verbal, jogos de palavras, metéforas, imagens).

de fontes de informagao) e as estratégias de persuasao (tempo

(3° BIMESTRE)

Argumentagao

(EF67LP14) Analisar, em textos, os movimentos argumen-
tativos de sustentacao, refutagéo e negociagéo, avaliando a

forca e validade desses.

(EF89LP13) Analisar, em textos, 0s movimentos argumenta-
tivos de sustentagao, refutagao e negociagao e os tipos de
argumentos, avaliando a forca e a validade desses.

JORNALISTICO-MIDIATICO

Modalizagao

(EF89LP14) Analisar e utilizar modalizacdo epistémica, isto &,
modos de indicar uma avaliagdo sobre o valor de verdade

e as condicoes de verdade de uma proposicao, tais como
0s asseverativos (quando se concorda com ou discorda de
uma ideia) e 0s quase-asseverativos, que indicam que se
considera o contetido como quase certo.

(EFO8LP41) Analisar a
modalizagdo marcada
pelas classes e estruturas
gramaticais (adjetivos,
locugdes adjetivas, advér-
bios, locugoes adverbiais
e verbos auxiliares), em tex-
tos noticiosos e argumen-
tativos, a fim de perceber
a apreciagéo ideoldgica
sobre os fatos noticiados
ou as posicoes implicitas/
assumidas.

(EFO9LP41) Analisar a mo-
dalizagcdo marcada pelas
classes e estruturas grama-
ticais (adjetivos, locugdes
adjetivas, advérbios, locucdes
adverbiais, verbos auxiliares
e oragdes adjetivas restritivas
e explicativas) em textos
noticiosos e argumentativos,
a fim de perceber a aprecia-
¢do ideoldgica sobre os fatos
noticiados ou as posicodes
implicitas/assumidas.

UNIDADE

STEMATICAS

Organizando o
conhecimento

Em busca de respostas

Compartilhando
conhecimento

Além da pesquisa

Fono-ortografia

(EFO6LP39) Escrever ortogra-
ficamente palavras com as
terminagdes -ram/-réo; -izar/-
-isar, obedecendo as conven-
¢oes da lingua escrita.

(EFO7LP44) Escrever ortografi-
camente palavras com sc/ s¢/
xc, obedecendo as conven-
¢oes da lingua escrita.

(EFO8LP42) Analisar e
utilizar adequadamente os
diferentes porqués.

(EFO7LP45) Utilizar adequada-
mente as palavras mas/mas/
mais; a/ah/hd; afim/a fim.

(EFO8LP43) Identificar as
regras bdsicas de uso do
hifen em palavras com-
postas.

(EFO9LP42) Analisar os dife-
rentes usos dos pronomes

demonstrativos este, esse e
aquele e variagoes.

PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA
(4° BIMESTRE)

Elementos
notacionais da
escrita

(EFO6LP40) Identificar os
efeitos de sentido provoca-
dos pelo uso das virgulas e
dos parénteses.

(EFO6LP41) Acentuar ade-
quadamente as palavras
paroxitonas.

(EFO7LP46) Identificar os efei-
tos de sentido provocados
pelo uso das virgulas e dos
parénteses.

(EFO8LP44) Identificar os
efeitos de sentido provo-
cados pelo uso da virgula
e do ponto e virgula no
periodo composto por
coordenacao.

(EFO9LP43) Analisar e utilizar
adequadamente a pontuagao
nas oragoes subordinadas
adverbiais.
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UNIDADES TEMATICAS

Organizando o
conhecimento

Em busca de respostas

Compartilhando
conhecimento

Além da pesquisa

Morfossintaxe

(EFO6LP42) Analisar a funcao
e as flexdes de verbos no
modo indicativo, consideran-
do o género discursivo e a
intengao comunicativa.

(EFO6LP43) Analisar os efeitos
de sentido decorrentes do
emprego das formas nomi-
nais do verbo.

(EFO8LP45) Identificar,
em textos, a fungao e os
sentidos das conjungdes
coordenativas.

(EFO8LP44) Identificar, em
textos, a funcdo e os sentidos
das conjungdes subordinati-
vas adverbiais.

(EFO6LP44) Identificar, em
texto ou sequéncia textual,
oracbes como unidades
constitufdas em torno de um
nucleo verbal.

(EFO7LP47) Analisar os usos e
fungodes dos verbos, diferen-
ciando os verbos significati-
vos dos verbos de ligagao.

(EFO8LP46) Identificar, em
textos, periodos compos-
tos por oragdes separadas
por virgula sem a utilizagéo
de conectivos, nomeando-
-0s como periodos com-
postos por coordenacao.

(EFOOLP45) Identificar, em
textos, a relagdo que conjun-
¢oes (e locugdes conjuntivas)
estabelecem entre as oracdes
subordinadas adverbiais que
conectam.

(EFO6LP45) Identificar sin-
tagmas nominais e verbais
como constituintes imedia-

(EFO7LP48) Identificar, em
textos, verbos de predicacéo
completa e incompleta:

(EFO8LP47) Identificar, em

composicional

Sintaxe tos da oracéo. intransitivos e transitivos. textos, agrupamento de (EFO9LPA46) Identificar, em tex-
oracoes em perfodos, dife- | tos, os sentidos das oragdes
(EFO7LP49) Identificar, em renciando coordenacdo de | subordinadas adverbiais.
textos, a relagao entre verbo | subordinacéo.
e complemento (objetos
(EFO6LP46) Analisar e utilizar | direto e indireto).
S as regras basicas de concor- - ; "
= dancia verbal. (EFO7LP50) Identificar, em (EFO8LP48) Analisar, em (EFO9L47) Analisar e utilizar as
Q textos, oracdes com a estru- | extos, os sentidos das regras de concordancia verbal
e tura sujeito/verbo de ligacao/ | Oracoes coorde_nadas com |e nomma\ em situacoes
g E predicativo. Ou sem conectivos. comunicativas.
a
2 g (EFO8LP49) Analisar os
7 = . . nti rren
o (EFO6LP47) Analisar os sen- | (EFO7LP51) Identificar o sentidos decorrentes dos . )
e - ) N usos de palavras que se (EFO9LP48) Analisar os efeitos
oX tidos decorrentes dos usos carater polissémico das ’ .
0 . aproximam de um mesmo | de sentido do uso das figuras
<< - de palavras homonimas, palavras (uma mesma palavra o B ; A
g Semantica o RS, ! o campo semantico (hipero- | de linguagem de som (alitera-
= utilizando o dicionario como | com diferentes significados, P - P o - o a
< : nimia e hiponimia), utili- ¢&o, paronomasia, assonancia
o recurso importante para a de acordo com o contexto L )
o < L zando o diciondrio como e onomatopeia).
construgao do repertorio. de uso). ;
recurso importante para a
construgao do repertério.
(EF67LP15) Estabelecer relacdes entre partes do texto,
identificando substitui¢oes lexicais (de substantivos por (EF8ILP15) Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de
Coesao sindbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos — | recursos de coeséo sequencial: conjuncdes e articuladores
pessoais, possessivos, demonstrativos), que contribuem para | textuais.
a continuidade do texto.
(EF69LP48) Identificar pistas linguisticas — tais como “em primeiro/segundo/terceiro lugar’, “por outro lado’, “dito de outro
modo’, isto &', “por exemplo” - para compreender a hierarquizagdo das proposicdes, sintetizando o contetido dos textos.
Construgio (EF69LP49) Analisar a construgdo composicional dos textos pertencentes a géneros relacionados a divulgagdo de conhe-

cimentos: titulo, introdugao, divisdo do texto em subtitulos, imagens ilustrativas de conceitos ou resultados complexos
(fotos, ilustragdes, esquemas, graficos, infogréficos, diagramas, figuras, tabelas, mapas), etc.

(EF69LP50) Reconhecer tragos da linguagem dos textos de divulgacéo cientifica, fazendo uso consciente das estratégias de
impessoalizacédo/pessoalizagdo da linguagem, presente atemporal, recurso a citagéo, uso de vocabuldrio técnico/especiali-
zado, etc,, como forma de ampliar suas capacidades de compreenséo e produgao de textos nesses géneros.

Intertextuali-
dade

(EF69LP51) Identificar e utilizar os modos de introducao de outras vozes no texto - citagao literal e sua formatacao e para-
frase -, desenvolvendo reflexdo sobre o modo como a intertextualidade e a retextualizagdo ocorrem nesses textos.
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Textualizacdo

(EF67LP16) Reconhecer os critérios de organizagdo topica
(do geral para o especifico, do especifico para o geral), as
marcas linguisticas dessa organizacdo (marcadores de orde-
nagao e enumeragdao, de explicacao, definicdo e exemplifica-
¢do, por exemplo) e os mecanismos de paréfrase, de maneira
a organizar mais adequadamente a coesao e a progressao
tematica de seus textos.

(EF89LP16) Analisar os mecanismos de progressao tema-
tica, de reformulacéo e paréfrase utilizados nos textos de
divulgagao do conhecimento.

(EFO6LP48) Analisar e utilizar

as pistas lingufsticas em
tomada de notas (sintese

e parafrase), que marcam a
hierarquizagdo das informa-
¢oes principais, tendo em
vista apoiar o estudo e as
reflexdes pessoais ou outros

(EFO7LP52) Reconhecer a
estrutura de hipertexto em
textos de divulgagao cien-
tifica e proceder a remisséo
a conceitos e relagdes por
meio de notas de rodapés
ou boxes.

(EF89LP17) Analisar a estrutura de hipertexto e hiperlinks
em textos de divulgacéo cientifica que circulam na Web
e proceder a remissao a conceitos e relagdes por meio de
notas de rodapés, boxes ou links.

objetivos em questéo.

PRODUCAO TEXTUAL
: HABILIDADES
CAMPOS Objetos de
conhecimento 6° ano ‘ 70 ano ‘ 29 ano % ano
(EF69LP52) Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizacao, reviséo/ edicdo e reescrita, tendo em vista
Estratégias de | as restricoes tematicas, composicionais e estilisticas dos textos pretendidos e as configuracdes da situacdo de producéo - o
produgao leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulagdo do texto, as finalidades, etc. - e considerando a imaginagéo, a estesia
e a verossimilhanga proprias ao texto literdrio.
TODOS 0OS - - - - - - - .
CAMPOS (EF69LP53) Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequagéao ao contexto de produgao e circulagao — os

Textualizagao

enunciadores envolvidos, 0s objetivos, o género, o suporte, a circulagao -, ao modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em
movimento, etc.), a variedade linguistica e/ou semidtica apropriada a esse contexto, a construcao da textualidade relacio-
nada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias de planejamento, elaboracao, revisao, edicao, reescrita

e avaliacdo de textos.

UNIDADES TEMATICAS

Artimanhas poéticas

Contar e ouvir historias

Uma prosa a toa

Didlogos literarios

Planejamento
textual

(EF69LP54) Planejar o texto a produzir (oral, escrito, multissemiotico), considerando: situagcdo comunicativa, interlocutores,
finalidade, circulagao, suporte, linguagem, tema, organizacao e composicao textual.

(EF69LP55) Pesquisar em meios impressos ou digitais, sempre que for preciso, informacgdes necessérias a produgao do texto
(oral, escrito, multissemiotico), organizando em tépicos os dados e as fontes pesquisadas.

(1° BIMESTRE)

ARTISTICO-LITERARIO

Textualizagao

(EFO6LP49) Produzir poe-
mas Compostos por versos
livres e de forma fixa (como
quadras e sonetos), utilizan-
do recursos visuais, seman-
ticos e sonoros, tais como
cadéncias, ritmos e rimas.

(EFO7LP53) Produzir contos,
com os elementos da es-
trutura narrativa, tais como
enredo, personagens, tempo,
espaco e narrador, utilizando
adequadamente os tempos
verbais adequados a narra-
¢ao de fatos e os modos de
insercdo dos discursos direto
e indireto.

(EFO8LP50)  Produzir  cré-
nicas, com tematicas pro-
prias ao género, usando os
conhecimentos  sobre  0s
constituintes  estruturais e
recursos expressivos, e, no
caso de produgdo em grupo,
ferramentas de escrita cola-
borativa.

(EFO9LP49) Adaptar e recriar
um texto narrativo para histo-
ria em quadrinhos, exploran-
do o uso de recursos sonoros
e semanticos (figuras de lin-
guagem e jogos de palavras)
e imagéticos (relacdes entre
imagem e texto verbal), de
forma a propiciar diferentes
efeitos de sentido.

(EFO9LP50) Elaborar texto tea-
tral, a partir da adaptacdo de
romances, indicando as rubri-
cas para caracterizagao do ce-
nério, do espaco e do tempo;
explicitando a caracterizacao
fisica e psicolégica dos per-
sonagens e dos seus modos
de acdo e reconfigurando a
insercao do discurso direto e
dos tipos de narrador.
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UNIDADES TEMATICAS

Artimanhas poéticas

Contar e ouvir historias

Uma prosa a toa

Didlogos literarios

(EFO6LP50)  Utilizar, ao
produzir o texto, a grafia
correta das palavras com
encontros consonantais e
digrafos e letras maitisculas
em infcio de frases e em
substantivos préprios.

(EFO7LP54) Utilizar, ao pro-
duzir o texto, a grafia correta
das palavras com -x/-ch; -r/-rr
e ditongos abertos: ei, eu, oi.

(EFO8LP51) Utilizar, ao pro-
duzir o texto, a grafia correta
dos verbos irregulares termi-
nados em -air, -uir, -oar e -uar.

(EFO9LP51) Utilizar adequada-
mente, ao produzir o texto, s
e znos sufixos.

(EFO6LP51) Usar adequada-
mente os dois pontos e o

(EFO7LP55)  Acentuar ade-
quadamente, ao produzir
textos, palavras com hiatos e
ditongos.

(EFO8LP52) Usar adequada-
mente, ao produzir textos, o
acento diferencial.

(EFO9LP52) Usar adequada-
mente a crase, considerando
as regras de regéncia nominal
e verbal.

travessao na construcao de
didlogos.

(EFO7LP56) Usar adequada-
mente os dois pontos e o
travessdo na construcdo de
didlogos.

(EFO8LP53) Usar adequa-
damente os dois pontos, o
travessao e as aspas na cons-
trugdo dos discursos.

(EFOOLP53) Usar adequada-
mente os dois pontos, o tra-
Vessao e as aspas, Na constru-
¢ao dos discursos.

(EFO6LP52)  Utilizar ade-
quadamente as regras de

(EFO7LP57) Flexionar, ao pro-
duzir o texto, os verbos em
concordancia com pronomes
pessoais/nomes  sujeitos da
oragao.

(EFO8LP54) Usar na produ-
¢ao textual os variados tipos
de sujeito em concordancia
com o verbo.

(EFO9LP54) Utilizar adequa-
damente, ao produzir o texto,

concordancia nominal en-
tre substantivo, adjetivo e
artigo.

(EFO7LP58) Usar, na producao
textual, pronomes pessoais,
possessivos e demonstrati-
VOS, COMO recurso  coesivo
anaférico.

(EFO8LP55) Usar, na pro-
ducdo textual, preposicao,
COMO recurso Coesivo  se-
quencial.

as regras de regéncia verbal e
nominal.

(EF69LP56) Reler e revisar o texto produzido (escrito ou multissemiotico) para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acrés-
cimos, reformulagdes, correcdes de ortografia e pontuagao.

(EF69LP57) Editar a verséo final do texto, conforme alteracdes feitas a partir da revisao e avaliagao textual.

Entre o publico e o privado

Em cartaz: direitos e deveres

Pesquisando opinides

Em debate

(EFO6LP53) Tomar nota em
discussodes sobre questoes/
problemas que requeiram
reivindicagdes, reclamagoes
ou solicitagdes no contexto
escolar ou na comunidade,
examinando normas e le-
gislagoes.

(EFO7LP59) Tomar nota em
discussées de  questoes/
problemas que requeiram a
denuncia de desrespeito a
direitos ou descumprimento
de deveres no contexto esco-
lar ou na comunidade, exami-
nando normas e legislacoes.

(EFO8LP56) Planejar entre-
vistas como forma de obter
dados e informagoes sobre
questdes/problemas de re-
levancia para a escola e/ou
comunidade, partindo do le-
vantamento de informacdes
sobre o entrevistado, sobre
a temadtica e da elaboragao
de um roteiro de perguntas,
garantindo a relevancia das
informagdes mantidas e a
continuidade tematica.

(EFO9LP55) Planejar um de-
bate sobre tema previamente
definido, de interesse coletivo,
com regras acordadas, a partir
do levantamento de informa-
¢bes e argumentos que pos-
sam sustentar o posiciona-
mento a ser defendido, tendo
em vista as condi¢des de pro-
ducgdo do debate (perfil dos
participantes, objetivos, mo-
tivagdes e estratégias de con-
vencimento mais eficazes).
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Textualizagao

(EF69LP58) Produzir textos re

ivindicatérios, propositivos ou d

e pesquisas de opinido sobre p

roblemas que afetam a vida es-

colar ou da comunidade, justificando pontos de vista, reivindicagdes e detalhando propostas (justificativa, objetivos, agoes
previstas, etc.), levando em conta seu contexto de produgao

e as caracteristicas dos géneros em questéo.

(EFO6LP54) Produzir carta

(EFO7LP60) Produzir propa-
gandas para compor cam-
panhas comunitarias sobre
questdes/problemas, temas,
causas significativas para a
escola e/ou comunidade,
considerando as condicoes
de producédo do texto e as ca-
racterfsticas do género.

(EFO8LP57) Realizar enque-
tes e pesquisas de opinido,
de forma a levantar priori-
dades, problemas a resolver

de reclamagdo, tendo em
vista as condi¢oes de pro-
dugdo do texto e as carac-
teristicas do género.

(EFO7LP61) Produzir textos
publicitérios, explorando os
recursos  multissemioticos,
relacionando elementos
verbais e visuais, utilizando
adequadamente estratégias
discursivas de persuaséo e/
ou convencimento com ti-
tulo ou slogan atrativos para
que o leitor se sinta atraido

OU propostas que possam
contribuir para a melhoria da
escola ou da comunidade,
considerando as condi¢coes
de producdo do texto e as
caracterfsticas do género.

pela ideia em questao.

(EFO9LP56) Participar de de-
bates, compreendendo o seu
funcionamento e contribuin-
do de forma convincente, éti-
ca e critica, com uma atitude
de respeito e didlogo para
com as ideias divergentes.
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(2° BIMESTRE)

ATUAGCAO NA VIDA PUBLICA

Conhecimentos
linguisticos e
gramaticais

(EFO6LP55) Utilizar, ao pro-
duzir o texto, a grafia corre-
ta das palavras com -és/-ez,
-esa/-eza.

(EFO7LP62) Utilizar adequada-
mente, ao produzir o texto, a

(EFO6LP56) Acentuar ade-
quadamente, ao produzir
textos, palavras proparoxi-
tonas.

grafia de palavras com s/-x/-z
e o0s verbos irregulares termi-
nados em -iar, -ear.

(EFO8LP58) Utilizar adequa-
damente, ao produzir texto,
substantivos terminados em
-ice, verbos finalizados com
-isse e adjetivos terminados
pelos sufixos -0so e -osa.

(EFO9LP57) Utilizar adequa-
damente, ao produzir texto,
palavras com as terminagoes
-Gao e -sao.

(EFO6LP57) Usar adequa-
damente, ao produzir um
texto, as aspas e reticéncias.

(EFO7LP63) Utilizar adequa-
damente, ao produzir texto,
o ponto final, exclamacgao e
interrogacao.

(EFO8LP59) Utilizar adequa-
damente, ao produzir texto,
o ponto final, exclamacéo,
interrogagao e reticéncias.

(EFO9LP58) Utilizar adequa-
damente, ao produzir texto,
a pontuagdo nas oragdes su-
bordinadas substantivas.

(EFO6LP58)  Utilizar  ade-
quadamente as regras de
concordancia nominal en-

(EFO7LP64) Utilizar adequa-
damente, ao produzir géne-
ros publicitarios, as formas
de imperativo e os recursos
linquistico-discursivos  (tem-
po verbal, jogos de palavras,
metéforas, imagens) como
estratégia de persuasao.

(EFO8LP60) Utilizar adequa-
damente os modificadores
(adjuntos adnominais - arti-
gos definido ou indefinido,
adjetivos, expressoes adjeti-
vas) de substantivos.

(EFO9LP59) Utilizar as oragdes
subordinadas  substantivas
como  estratégias de argu-
mentagdo  (impessoalizacao
por meio das substantivas,
introdugdo do discurso do
outro por meio das objetivas
e avaliacédo por meio das pre-
dicativas).

tre substantivo, adjetivo e
artigo.

(EFO7LP65) Utilizar adequada-
mente palavras e expressoes
que indicam circunstancias
(advérbios e locucdes adver-
biais), ampliando o sentido
do verbo, adjetivo ou advér-

bio.

(EFO8LP61)  Utilizar  ade-
quadamente  palavras e
expressdes que indicam
circunstancias (advérbios e
locucdes adverbiais), am-
pliando o sentido do verbo,

adjetivo ou advérbio.

(EFO9LP60) Utilizar, ao produ-
Zir textos, os recursos de coe-
sao sequencial (articuladores)
e referencial (Iéxica e prono-
minal) como mecanismos de
progressao tematica.

Revisao de
textos

(EFE9LP56) Reler e revisar o texto produzido (escrito ou multissemidtico), para corrigi-lo

acréscimos, reformulacoes, correcdes de ortografia e pontuagao.

e aprimora-lo, fazendo cortes,

Edicédo de
textos

(EF69LP57) Editar a versao final do texto, conforme as alteragdes feitas a partir da reviséo e avaliacdo textual.

UNIDADE

STEMATICAS

O que é ojornal?

Repdrter em agao

Analisar para criticar

Argumentar é preciso

JORNALISTICO-MIDIATICO
(3° BIMESTRE)

Planejamento
textual

(EFO6LP59)  Planejar  no-
ticias, a partir da escolha
do fato a ser noticiado (de
relevancia para a turma,
escola ou comunidade),
do levantamento e registro
de dados e informacgoes e
da escolha de imagens a
produzir ou a utilizar, con-
siderando o contexto de
produgao.

(EFO7LP66) Planejar reporta-
gens, a partir da escolha do
fato ou temética relevante,
do levantamento e registro
de dados e informagoes e da
escolha de imagens a produ-
zir ou a utilizar, considerando
o contexto de produgao.

(EFO8LP62) Planejar  rese-
nhas, tendo em vista as
condigdes de producdo do
texto, a partir da escolha de
um objeto cultural, da bus-
ca e sintese de informagoes
sobre esse e da selecdo de
recursos que possam  ser
destacados positiva ou ne-
gativamente.

(EFO9LP61) Planejar artigos de
opinido, a partir da selecdo do
tema ou questao a ser discu-
tido(a), do levantamento de
dados e informagoes, da es-
colha dos tipos de argumen-
tos relacionados a diferentes
posicionamentos e das estra-
tégias que pretende utilizar
para convencer os leitores.

Contexto de
produgao

(EF69LP59) Produzir e publicar diferentes textos jornalisticos,

pérter, comentador, analista,
pando das préticas de lingua

vivenciando de forma significativa diversos papéis sociais (re-
critico, editor ou articulista), como forma de compreender as condi¢oes de produgao, partici-
gem do campo jornalistico de forma ética e responsavel.

Textualizagao

(EFO6LP60) Produzir noticias
tendo em vista caracteristi-
cas do género - titulo ou
manchete com verbo no
tempo presente, linha fina
(opcional), lide, progressao
dada pela ordem decres-
cente de importancia dos
fatos, uso de 32 pessoa, de
palavras que indicam preci-
sdo —, e 0 estabelecimento

(EFO7LP67) Produzir repor-
tagens, com titulo, linha
fina (optativa), organizacao
composicional  (expositiva,
interpretativa e/ou opinati-
va), progressao temdtica e
uso de recursos linguisticos
apropriados, tendo em vista
as condicoes de producéo, os
recursos e midias disponiveis
e adequagdo a norma-pa-

adequado de coeséo.

drdo.

(EFO8LP63) Produzir rese-
nhas criticas, que apresen-
tem/descrevam e/ou ava-
liem produgdes culturais ou
eventos, tendo em vista o
contexto de produgéo dado,
as caracterfsticas do género,
os recursos das midias en-
volvidas e a textualizacdo
adequada.

(EFO9LP62) Produzir artigos
de opinido, tendo em vista o
contexto de producdo dado,
assumindo posicao diante de
tema polémico, argumentan-
do de acordo com a estrutura
propria desse tipo de texto e
utilizando diferentes tipos de
argumentos.
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JORNALISTICO-MIDIATICO
(3° BIMESTRE)

Conhecimentos
linguisticos e
gramaticais

(EF69LP60) Utilizar, na escrita/reescrita de textos jornalisticos argumentativos, recursos linguisticos que marquem as rela-
¢oes de sentido entre paragrafos e enunciados, bem como operadores de conexao adequados aos tipos de argumento e a
forma de composicdo textual, de maneira a garantir coesao, coeréncia e progressao tematica.

(EFO6LP60) Utilizar, ao pro-
duzir textos, a grafia correta
das palavras com -e/-i; -o/-
u; -u/-l.

(EFO6LP61) Acentuar ade-
quadamente, ao produzir
textos, palavras monossila-
bas e oxitonas.

(EFO7LP68) Utilizar adequada-
mente, ao produzir textos, a
grafia de palavras com c/¢/s/
ss e das expressdes mal/mau
e a gente/agente.

(EFO8LP64) Utilizar adequa-
damente, ao produzir textos,
os verbos abundantes.

(EFO9LP63) Utilizar adequada-
mente, ao produzir textos, as
palavras onde e aonde.

(EFO6LP62) Usar adequada-
mente, ao produzir textos, o
ponto de exclamacgéo e de
interrogagao.

(EFO7LP69) Utilizar adequada-
mente, ao produzir textos, as
aspas e reticéncias.

(EFO8LP65) Utilizar adequa-
damente, ao produzir textos,
a virgula entre os termos da
oragao.

(EFO9LP64) Utilizar adequa-
damente, ao produzir textos,
a pontuagdo nas oragoes su-
bordinadas adjetivas.

(EFO6LP63) Utilizar, ao pro-
duzir textos, os recursos de
coesdo referencial: substi-
tuigdes lexicais (de substan-
tivos por sinbnimos) ou pro-
nominais (uso de pronomes
anaféricos — pessoais, pos-
sessivos, demonstrativos).

(EFO7LP70) Utilizar adequada-
mente, ao produzir textos, as
regras bésicas de concordan-
cia verbal.

(EFO8LP66) Utilizar adequa-
damente, ao produzir textos,
0s recursos de coesdo refe-
rencial (Iéxica e pronominal)
como mecanismos de pro-
gressao tematica.

(EFOILP65) Utilizar as oragdes
subordinadas adjetivas como
estratégias de argumentagao
(explicagdo ou restricdo), re-
velando a apreciacdo ideolo-
gica sobre os fatos noticiados
ou as posi¢des implicitas ou
assumidas.

Revisdo de
textos

(EF69LP56) Reler e revisar o texto produzido (escrito ou multissemidtico), para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes,
acréscimos, reformulagoes, correcdes de ortografia e pontuagao.

Edicdo de
textos

(EF69LP57) Editar a verséo final do texto, conforme as alteragoes feitas a partir da revisdo e avaliacdo textual.

UNIDADES TEMATICAS

Organizando o
conhecimento

Em busca de respostas

Compartilhando
conhecimento

Além da pesquisa

Planejamento
textual

(EFO6LP64)  Planejar  to-
madas de notas (sintese e
parafrase) como formas de
organizagao para o estudo
e a pesquisa, definindo es-
tratégias para realizacao de
pesquisas em grupo, regras
de convivéncia e distribui-
¢ao de acoes.

(EFO7LP71) Planejar resumos
como formas de organizacao
para o estudo e a pesquisa,
a partir da elaboracao de es-
quema, de notas e sinteses
de leituras, de registros de
experimentos ou de estudo
de campo.

(EFO8LP67) Planejar semi-
narios para divulgacdo de
conhecimentos  cientificos
e resultados de pesquisa,
considerando o roteiro de
pesquisa, o tempo de fala e
a adequacéo da linguagem a
situagao comunicativa.

(EFO9LP66) Planejar artigos de
divulgacao cientifica advin-
dos de pesquisas bibliografi-
cas, experimentos cientificos
ou estudos de campo, in-
cluindo imagens, graficos ou
tabelas, para a disponibiliza-
¢do de informagoes e conhe-
cimentos em formato acessi-
vel a um publico especifico.

PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA
(4° BIMESTRE)

Textualizagao

(EF69LP61) Organizar, esquematicamente, as informagoes necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de ferramentas
digitais, em quadros, tabelas ou gréficos.

(EF69LP62) Retextualizar o discursivo para o esquematico e o esquemético para o discursivo, ampliando a compreensao

desses textos.

(EF69LP63) Produzir sinteses organizadas em itens, quadro sinéptico e/ou comparativo, esquema, resumo, resenha, mapa
conceitual, como forma de possibilitar maior compreenséo, sistematizacao de informacdes e posicionamento frente aos

textos.

(EF67LP17) Utilizar os critérios de organizagao topica (do ge-
ral para o especifico, do especifico para o geral), as marcas
linguisticas dessa organizagdo (marcadores de ordenagao e
enumeracao, de explicacdo, definicdo e exemplificagao) e
0s mecanismos de paréafrase, de maneira a organizar mais
adequadamente a coesdo e a progressao temdtica de seus

textos.

(EF89LP17) Proceder a remissdo a conceitos e relagdes por
meio de notas de rodapés ou boxes e utilizar mecanismos de
progressao temética, de reformulacdo e parafrase em textos
de divulgacdo do conhecimento.

(EFO6LP65) Produzir dife-
rentes formas de registro de
informacéo: elaboragcdo de
respostas e sinteses, a partir
da tomada de notas e/ou
esquemas feitos, com o uso
adequado de paréfrases e
citagoes.

(EFO7LP72)  Produzir = resu-
mos, a partir das notas e/ou
esquemas feitos, com o uso
adequado de paréafrases e
citagoes.

(EFO8LP68) Divulgar o resul-
tado de pesquisas por meio
de semindrios, orientando-
-se por roteiro previamente
elaborado, considerando o
contexto de produgao e as
regularidades do género.

(EFO9LP67) Produzir textos
voltados para a divulgagéo do
conhecimento e de dados e
resultados de pesquisas (arti-
gos de divulgacéo cientifica),
considerando o contexto
de producdo e a construcao
composicional e estilo do
género.
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(EFO6LP66) Utilizar, ao pro-
duzir textos, a grafia correta
das palavras com as termi-
nagoes -ram/-rao; -izar/-isar.

(EFO7LP73) Utilizar adequa-
damente, ao produzir textos,
a grafia de palavras com sc/
s¢/ xc e das expressdes mas/
mas/mais; a/ah/hd; afim/a
fim.

(EFO8LP69) Utilizar adequa-
damente, ao produzir textos,
os diferentes porqués.

(EFO9LP68) Utilizar adequa-
damente, ao produzir textos,
os pronomes demonstrativos
este, esse e aquele e varia-
coes.

(EFO6LP67) Acentuar ade-
quadamente, ao produzir

(EFO8LP70) Usar adequada-
mente, ao produzir textos,

<
%‘ textos, as palavras paroxi- o hifen em palavras com- EFOSLPES) Uil d
- ilizar -
Q ) tonas. (EFO7LP74) Utilizar adequada- | POstas. ( ) Utliza adeqgua
e Conhecimentos mente. 30 produzir textos, as — damente, ao produzir textos,
So linguisticos e — produ » @5 | (EFO8LP71) Utilizar adequa- | 5 pontuacao nas oracées su-
o gramaticais (EFO6LP68) Usar adequada- | Virgulas e 0s parenteses. damente, ao produzir textos, | pordinadas adverbiais.
% ] mente, ao produzir textos, a virgula e o ponto e virgula
E % as virgulas e os parénteses. no periodo composto por
w oo coordenacdo.
o
. EFO8LP72) Relacionar - | (EFO9LP7 Relacionar -
2 (EFO6LP69) Flexionar ade- e (EFO8 ) Relaciona adg (EFOSLP70) Relaciona adg
J uadamente. a0 produzir (EFO7LP75) Utilizar adequa- | quadamente, ao produzir | quadamente, ao  produzir
%T:C Sextos verb’os nop modo damente, ao produzir textos, | textos, as conjuncdes ou | textos, as conjungdes ou
o N . 0s verbos intransitivos e tran- | locu¢des  conjuntivas  as | locucbes conjuntivas as ora-
indicativo, considerando o | .. . z ~ ) o
. ; ) ) sitivos, com seus respectivos | oragdes coordenadas, de | ¢des subordinadas adverbiais,
género discursivo e a inten- ; 5
N L complementos. acordo com os sentidos es- | de acordo com os sentidos
¢&o comunicativa. ) ;
tabelecidos. estabelecidos.
Revisao de (EFE9LP56) Reler e revisar o texto produzido (escrito ou multissemidtico), para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes,
textos acréscimos, reformulagdes, corre¢oes de ortografia e pontuagéo.
Edicdo de ) < . ) . - -
tegxtos (EF69LP57) Editar a versdo final do texto, conforme as alteracoes feitas a partir da revisao e avaliagao textual.
CAMPOS Objetos de HABILIDADES
conhecimento 6° ano 7°ano ‘ 8°ano % ano
Planeiamento (EF69LP64) Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracdo, revisao, edicdo e avaliagao de textos orais, considerando
B v o rodJu 20 de | 05 Contextos de produgao, a forma composicional e estilo de géneros, os elementos relacionados a fala (modulagao de voz,
5L ptextogs orais entonacao, ritmo, altura, intensidade e respiracao) e os elementos cinésicos (postura corporal, movimentos, gestualidade
8 <§( significativa, expressdo facial e contato de olho com plateia).
[SXV) - R . - - . - L R
= Conversagao | (EF69LP65) Respeitar os turnos de fala na participacao em conversagoes, discussdes ou atividades coletivas e formular
espontanea | perguntas coerentes e adequadas em momentos oportunos.

UNIDADES TEMATICAS

Artimanhas poéticas

Contar e ouvir historias

Uma prosa a toa

Didlogos literarios

Planejamento
de textos orais

(EFO6LP70) Planejar eventos
de compartilhamento de
leitura e recepgao de obras
literarias/manifestacoes
artisticas (com foco em po-
emas e outros textos versifi-
cados) enquanto préticas de
apreciacdo cultural.

(EFO7LP76) Planejar eventos
de contagdo de histérias de
diferentes culturas, conside-
rando a situagdo comunicativa
(as historias, os interlocutores
e a forma de apresentacao) e
despertando a escuta atenta.

(EFO8LP73) Planejar rodas
de leitura de textos literd-
rios, a fim de trabalhar estra-
tégias de leitura e/ou escuta
com atengao e interesse.

(EFOOLP71) Planejar situa-
coes de leitura dramadtica,
condicionando a prosédia
da fala a compreensao do
texto, de modo a representar
sentimentos e emog¢des dos
personagens.
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2< Producgao de
3 textos orais

(EFO6LP71)  Declamar e/
ou ler poemas de forma li-
vre ou fixa e demais textos
versificados, empregando
os  recursos linguisticos,
paralinguisticos e cinésicos
necessarios aos efeitos de
sentido pretendidos, como
ritmo, entonagao, emprego
de pausas e prolongamen-
tos, tom, timbre e eventuais
recursos de gestualidade.

(EFO7LP77)  Contar/recontar
histérias da tradicao literaria
oral ou escrita, expressando
a compreensdo e interpre-
tagdo do texto por meio de
uma leitura ou fala expressiva
e fluente, que respeite ritmo,
pausas, hesitacbes e entona-
¢ao indicados pela pontuagao
e/ou por outros recursos grafi-
co-editoriais.

(EFO8LP74) Contar/recontar
histérias da tradicéo literaria
oral ou escrita, expressando
a compreensao e interpre-
tagdo do texto por meio de
uma leitura ou fala expres-
siva e fluente, empregando
os  recursos  linguisticos,
paralinguisticos e cinésicos
necessarios aos efeitos de
sentido pretendidos.

(EFO9LP72) Representar ce-
nas ou textos dramdticos,
considerando, na caracte-
rizacao dos personagens,
aspectos linguisticos e pa-
ralinguisticos das falas (tim-
bre e tom de voz, pausas
e hesitacoes, entonagdo e
expressividade, variedades e
registros linguisticos), gestos,
deslocamentos no espago
cénico, figurino, maquiagem
e modos de interpretagao.

Oralizagao

(EF69LP66) Ler, em voz alta, textos literdrios diversos ou capitulos de livros de maior extensdo, respeitando ritmo, pausas,
hesitagoes, prolongamentos, entonagéo e utilizando adequadamente tom e timbre vocais, bem como eventuais recursos
de gestualidade que convenham ao género e a situagao de compartilhamento em questdo.
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UNIDADES TEMATICAS

Entre o publico e o privado

Em cartaz: direitos e deveres

Pesquisando opinides

Em debate

Discusséo oral

(EF69LP67) Discutir casos reais ou simulagdes, submetidos a juizo, que envolvam desrespeitos a artigos do Estatuto da
Crianca e do Adolescente, do Codigo de Defesa do Consumidor, do Cédigo Nacional de Transito, de regulamentacoes do
mercado publicitario, dentre outros, possibilitando a familiaridade com textos legais — seu vocabulario, formas de organi-
zacao e marcas de estilo, para facilitar a compreensao de leis, fortalecer a defesa de direitos e o cumprimento de deveres.

(EF69LP68) Posicionar-se de forma consistente e sustentada em situagcoes de apresentacdo de propostas e defesas de
opinides, respeitando os posicionamentos contrarios e fundamentando seu ponto de vista, valendo-se de sinteses e pro-

postas claras e justificadas.

Planejamento
de textos orais

(20 BIMESTRE)

(EFO6LP72) Definir coleti-
vamente, por meio de dis-
cussdes orais, 0 contexto
de producdo da carta de
reclamacao, levantando
questdes/problemas a se-
rem resolvidos na escola ou
comunidade, examinando
normas e legislagoes.

(EFO7LP72) Planejar coletiva-
mente apresentagao de cam-
panhas publicitdrias relativas
a problemas, temas ou ques-
tdes polémicas de interesse
da turma e/ou de relevancia
social, considerando as carac-
teristicas do género e o con-
texto de produgéo.

(EFO8LP75) Elaborar cole-
tivamente um roteiro de
perguntas, considerando o
contexto de producdo de
entrevistas e enquetes, as
informacdes sobre o entre-
vistado e a relevancia social
da temética.

(EFO9LP73) Planejar coleti-
vamente a participagao em
debates, a partir do levanta-
mento de informagdes/argu-
mentos que possam susten-
tar o posicionamento a ser
defendido e da definicao da
equipe (debatedor, apresen-
tador/mediador, espectador
e/ou  juiz/avaliador) como
forma de compreender o
funcionamento do debate.

ATUACAO NA VIDA PUBLICA

Producao de
textos orais

(EFO6LP73) Discutir ques-
tdes/problemas  que re-
queiram reivindicagoes,
reclamacobes ou solicitacoes
no contexto escolar ou na
comunidade.

(EFO7LP73) Discutir questdes/
problemas que requeiram a
denuncia de desrespeito a di-
reitos ou descumprimento de
deveres no contexto escolar
ou na comunidade.

(EFO8LP76) Realizar entre-
vista oral, a partir do roteiro,
abrindo possibilidades para
fazer perguntas a partir
da resposta, se o contexto
permitir, tomar nota, gravar
ou salvar a entrevista e usar
adequadamente as infor-
magdes obtidas de acordo
com os objetivos estabele-
cidos.

(EFO9LP74) Apresentar e de-
fender ideias, respeitando
opinides e sugestdes contra-
rias, fundamentando seu po-
sicionamento, no tempo de
fala previsto, com propostas
claras e justificadas.

Apreciagao e
réplica

(EF69LP69) Compreender e comparar as diferentes posicoes e interesses em uma discussao ou apresentacao de propostas,
avaliando a forga dos argumentos e as consequéncias do que esta sendo proposto e, quando for o caso, formular e nego-
ciar propostas relativas aos interesses coletivos envolvendo a escola e/ou comunidade.

UNIDADES TEMATICAS

O que é ojornal?

Repodrter em agao

Analisar para criticar

Argumentar é preciso

Participagao em
discussoes orais

(EF69LP70) Engajar-se e contribuir com a busca de conclusdes comuns relativas a problemas, temas ou questdes polémi-
cas de interesse da turma e/ou de relevéancia social.

(EF69LP71) Formular e responder, coletivamente, a perguntas sobre tema/questdo polémica, explicagdes e/ou argumentos
relativos, buscando, em fontes diversas, informagdes ou dados que permitam analisar o objeto de discusséo.

(EF69LP72) Apresentar argumentos e contra-argumentos coerentes, respeitando os turnos de fala, na participagdo em
discussoes sobre temas controversos e/ou polémicos.

Planejamento
de textos orais

(EFO6LP74) Planejar noticias,
para um jornal radiofénico
ou televisivo, sobre fatos e
temas de relevancia para a
escola e/ou comunidade,
orientando-se por  roteiro,
considerando as carateristi-
cas do género e o contexto
de produgdo.

(EFO7LP74) Planejar reporta-
gens, para um jornal radiof6-
nico ou televisivo, sobre fatos
e temas de relevancia para
a escola e/ou comunidade,
orientando-se  por  roteiro,
considerando as carateristicas
do género e o contexto de
producao.

(EFO8LP77) Escolher coleti-
vamente objetos culturais
para analise e buscar infor-
magoes sobre a produgao
ou evento escolhido, sele-
cionando ©Os recursos que
permitam uma avaliagdo
critica.

(EFOILP75)  Selecionar co-
letivamente informacdes e
argumentos que possam
sustentar o posicionamento
a ser defendido por meio
de uma atitude de respeito
e didlogo para com as ideias
divergentes.

JORNALISTICO-MIDIATICO
(3° BIMESTRE)

Produgao de
textos orais

(EFO6LP75) Apresentar uma
noticia, simulando um jor-
nal radiofénico ou televisivo,
considerando os elementos
tipicos da modalidade fala-
da (pausa, entonacéo, ritmo,
gestualidade e expressao
facial, as hesitacoes) e de-
monstrando conhecimento
do género falado/televisivo.

(EFO7LP75) Apresentar uma
reportagem, simulando um
jornal radiofonico ou televisi-
vo, considerando os elemen-
tos tipicos da modalidade
falada (pausa, entonacéo,
ritmo, gestualidade e expres-
sao facial, as hesitacoes) e
demonstrando conhecimento
do género falado/televisivo.

(EFO8LP78) Proceder a ex-
posicao oral da andlise dos
objetos culturais, no tempo
determinado, a partir do
planejamento e da defini-
¢ao de diferentes formas de
uso da fala - memorizada,
com apoio da leitura ou fala
espontanea.

(EFO9LP76) Proceder a expo-
sicdo oral dos argumentos
selecionados para a elabo-
ragao do artigo de opiniéo, a
partir do planejamento e da
definicdo de diferentes for-
mas de uso da fala - memo-
rizada, com apoio da leitura
ou fala espontanea.
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UNIDADES TEMATICAS

Organizando o

N Em busca de respostas
conhecimento

Compartilhando
conhecimento

Além da pesquisa

Conversacao
espontanea

(EF69LP73) Tecer consideragoes e formular problematizagdes
las, apresentacdo oral, seminario, etc.

pertinentes, em momentos oportunos, em situagdes de au-

Planejamento
de textos orais

(4° BIMESTRE)

(EF67LP18) Realizar, em situagdes de sala de aula, um levan-
tamento sobre os estudos e/ou pesquisas que estdo sendo
desenvolvidos, apresentando facilidades e dificuldades en-
contradas, ouvindo comentdrios dos colegas e orientagdo
do professor.

(EFO8LP79) Escolher ferra-
mentas de apoio a apresen-
tagbes orais, selecionando
tipos e tamanhos de fontes
que permitam boa visuali-
zacéo, organizando o con-
teudo em itens, inserindo
imagens, gréficos, tabelas,
formas e elementos grafi-
cos, dimensionando a quan-
tidade de texto (e imagem)
de acordo com o suporte
escolhido.

(EFO9LP77) Organizar infor-
macdes e dados pesquisa-
dos, levando em conta o
contexto de producdo, ©
tempo disponivel, as carac-
teristicas do género apresen-
tagao oral, a multissemiose,
as midias e tecnologias que
serdo utilizadas.

PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Producao de
textos orais

(EF67LP19) Tomar nota de exposi¢des orais do professor ou
de colegas, identificando, em funcao dos objetivos, informa-
¢es principais para apoio ao estudo e realizando, quando
necessario, uma sintese final que destaque e reorganize os
pontos ou conceitos centrais.

(EF89LP18) Apresentar os resultados de estudos e pesqui-
sas, no tempo determinado, a partir do planejamento e da
definicdo de diferentes formas de uso da fala — memoriza-
da, com apoio da leitura ou fala espontanea, selecionando
o tipo de apresentagao mais adequado para a exposicao.
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ORIENTACOES PARA OS PROFESSORES

As orientacbes didaticas tém como propdsito subsidiar o professor na transposicdo do
curriculo para a pratica pedagdgica, ou seja, promover a articulacdo da teoria com a pratica.
Essas orientagcdes apresentam-se como condutoras das praticas didaticas, preservando, assim, a
autonomia do docente.

4.1 PRESSUPOSTOS CURRICULARES: PROPOSITO E PRINCIPIOS DA AGAO DOCENTE

O componente curricular de Lingua Portuguesa convalida o propdsito geral da educagao
integral, que visa a construgao de uma sociedade ética, democratica, responsavel, inclusiva,
solidaria, sustentavel e que promova a diversidade e o respeito aos direitos humanos. Isso se
articula a perspectiva sistémica que contextualiza o Curriculo de Teresina, considerando que
as premissas apresentadas sao partes de um processo de construgao curricular, néo sendo,
portanto, estaveis e fixas, mas intimamente ligadas a dinamica das atividades humanas que
estdo em constante transformacao.

Entendendo que o sujeito se constitui pela linguagem, em Lingua Portuguesa, propde-se
a construcdo de préticas didaticas ligadas a Unidades Tematicas que se referem a articulagéo de
multiplos saberes (abordagem transversal e/ou interdisciplinar), considerando o docente como
protagonista na construcao do curriculo, que, por sua vez, coloca o estudante e o professor
como coprodutores de conhecimento no processo de ensino-aprendizagem.

Diante disso, em Lingua Portuguesa, em cada Unidade Tematica relacionada a
determinados géneros para aprofundar e para frequentar, o professor poderéd construir praticas
didaticas fundamentadas no desenvolvimento integral do estudante, a partir de experiéncias
concretas, cujas habilidades a serem desenvolvidas para a aprendizagem de Lingua Portuguesa
sao contextualizadas em situacdes oriundas de multiplos contextos, considerando a diversidade
constitutiva dos sujeitos e, consequentemente, de sua lingua e culturas.

Desse modo, pressupdem-se alguns principios para a acdo docente que considerem,
portanto, o desenvolvimento integral e que estabelecam um compromisso ético, politico
e estético, embasado em dignidade, equidade, justica, honestidade, respeito a diversidade,
democracia, participacao, inclusao e valorizacdo do conhecimento e das culturas.

Acredita-se que, com isso, por meio de variadas possibilidades de interacao, concretizadas
em multiplos textos, o estudante podera refletir, lendo, escutando e produzindo seus préprios
textos, conhecimentos, atitudes e valores, o que contribuird para a sua constituicao como
cidadao, sujeito agente de suas relagdes sociais, compreendendo o dinamismo da linguagem e
os decorrentes usos da lingua em diferentes situacdes e contextos reais.

Assim, entende-se que o desenvolvimento de competéncias especificas de Lingua
Portuguesa passa a enfocar situacdes de interagao discursiva que permitem colaborar para a
formacao da cidadania, em uma educacéo ética e estética, que pressuponha as necessidades
de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes no mundo contemporaneo, desde as
questdes cotidianas de usos da lingua/linguagem, como as questdes da tecnologia, da ciéncia,
da cultura e da participacédo social.
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4.2 ESTRUTURA ORGANIZATIVA: PLANEJAMENTO E PRATICAS DIDATICAS

O curriculo de Lingua Portuguesa esta organizado bimestralmente por ciclos e anos, por
meio da proposicao de praticas didaticas, considerando uma perspectiva aberta e flexivel que
possa ser ajustada ao contexto de cada unidade escolar que compde a rede.

A denominacao pratica didatica estd embasada em Rocha (2015) e foi escolhida para
estabelecer uma diferenciacdo com o conceito de sequéncia didatica, oriundo dos estudos da
Escola de Genebra, mais especificamente as proposicdes do Interacionismo Sociodiscursivo™
. Nesse caso, o conceito de sequéncia didatica remete ao ensino de leitura e producdo de
textos tomando o género como objeto de ensino baseado em um “[...] conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”
(DOLZ et. al,, 2004, p.97).

A partir das postulacbes de Rocha (2015; 2018), o conceito de pratica didatica é
compreendido de modo mais abrangente, pois pode articular diferentes modalidades
organizativas de atividades™ , ou seja, o professor pode propor projetos (sequéncias didaticas
com foco no aprofundamento de um género especifico), sequéncias de atividades, atividades
ocasionais e/ou atividades de sistematizacdo para compor a pratica didatica apresentada.

Embora o trabalho de Rocha (2015; 2018) enfoque as praticas de andlise linguistica/
semidtica, pode-se compreender que, em uma pratica didatica®, o foco estd no texto como
ponto de partida e de chegada, ou seja, ndo se pretende ensinar um modelo de género, mas
sim tomar o texto em seu papel de objeto de ensino, tendo o conceito de género discursivo
vinculado ao processo de elaboracado didatica , no qual se colocam textos de diferentes géneros
em didlogo, de acordo com o campo de atuacdo orientador da organizacdo tematica, dando
foco aos processos de compreenséo e réplica ativa, considerando as praticas reais de usos das
linguagens inerentes a diferentes campos de atua¢do humana.

O quadro a seguir permite compreender o texto como objeto de ensino, vinculando-se
aos géneros de acordo com o campo de atuacdo que define o tema de cada pratica didatica.
As préticas de linguagem leitura/escuta, producdo de textos e oralidade sdo permeadas pela
andlise linguistica/semidtica.

Quadro 7: A relacao entre a analise linguistica/semiética e as demais praticas de
linguagem

Géneros vinculados aos campos:
* davida cotidiana

R LEITURA -
TEXTOS ESCRITOS E/OU | art|st|c,o.—|\terar|o ' PRODUCAO DE ANALISE LINGUISTICA/
MULTISSEMIOTICOS | » das praticas de e,st.udo e pesquisa TEXTOS SEMIOTICA
* jornalistico-mididtico Sistema alfabético de
« de atuagao na vida publica escrita
ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA E'Secrr‘i“émos notacionais da
Géneros vinculados aos campos: Semantica

TEXTOS ORAIS E/OU
MULTISSEMIOTICOS

* da vida cotidiana

* artistico-literario

* das préaticas de estudo e pesquisa
* jornalistico-midiatico

* de atuagao na vida publica

ESCUTA
ORALIDADE

Descricdo gramatical
Variacdo linguistica
Multiplas semioses

Fonte: SEMEC (2018)

22. Entre os principais representantes dessa perspectiva tedrica estdo Jean-Paul Bronckart, Joaquim Dolz, Bernard Schneuwly, Michéle Noverraz.

23. Cf. LERNER, 2002.

24. O conceito de elaboracao didatica (HALTE, 2008) refere-se ao agenciamento de saberes cientificos por parte dos professores, que, vinculados a experiéncias e

préticas sociais reais, desencadeiam a agéo docente. Nao se trata de mera transposicdo didatica, mas sim de um processo que articula o saber docente e o processo
de aprendizagem com foco na construgéo de objetos de ensino significativos para o estudante na contemporaneidade.
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Assim, cada pratica didatica parte de uma unidade teméatica, considerando, pelo menos,
trés articulagdes dialdgicas: a relagao entre multiplos saberes (abordagem transversal ou
interdisciplinar), o didlogo entre textos de diferentes géneros discursivos e a relagédo entre os
aspectos linguisticos, estilisticos e discursivos da(s) lingua/linguagens a partir de usos concretos.

Essas articulacdes permitem refletir sobre como cada enunciado pode participar de
outro, citar outro, relacionar-se ou dialogar com outro, com finalidades discursivas diferentes,
apresentando uma proposta de ensino-aprendizagem de lingua na dinamica da vida. Pode-se
evidenciar a lingua, como uma entre tantas linguagens, em seu lugar privilegiado na formacéo
de leitores e produtores de texto. Ndo a lingua como sinénimo de nomenclatura e definicdes
sem articulagdo com a vida, mas a lingua em uso, que constitui os sujeitos em suas praticas
sociais reais vinculadas a determinados campos de atuacdo humana.

Assim, pode-se considerar que as praticas didaticas propostas no curriculo de Lingua
Portuguesa sao um conjunto de principios organizativos que relacionam, por meio da elaboracao
didatica, temas e campos de atuagcao humana, textos e géneros, praticas de linguagem, objetos
de conhecimentos e habilidades. A partir dessa visao mais abrangente, optou-se pela proposicao
de uma agado docente que nao parte de modelizagdes e de construtos fixos, mas que permite ao
professor o delineamento do percurso do seu fazer, a partir dos principios relacionados em cada
pratica, por meio da construcdo de diferentes atividades.

4.3 METODOLOGIA: UNIDADES TEMATICAS E GENEROS

Considerando as praticas didaticas como conjunto de principios organizativos, cada
uma delas se relaciona a uma unidade tematica estabelecida a partir de um campo de atuacao.
Esse principio coloca as competéncias gerais como pontos de articulagdo de uma proposta
integradora que visa a interdisciplinaridade e/ou a transversalidade. Na figura a seguir, é possivel
observar uma possibilidade organizativa para vincular os campos de atuacdo aos principios
orientadores gerais das competéncias™ :

Figura 3: Relacao entre as competéncias gerais e os campos de atuacao

COMPETENCIAS GERAIS CAMPOS DE ATUACAD

= 2y

e 4 | | Campodas priticas de estudo
b | e pesquisa

— Campo artistico-literdrio

Empaiia &
acho

Carnpo da vida cotidiana
Campo jomalistico-mididtico
Campo de atuacdo na vida
publica

ia o

l_[_J

Fonte: SEMEC (2018)

25. Eimportante destacar que tais campos ndo sdo inflexiveis e estticos. No curriculo, cada campo orientara a articulacdo interdisciplinar e/ou transversal, a selecao
de géneros, praticas, atividades e procedimentos, podendo, por exemplo, haver campos e géneros distintos em didlogo.

Curriculo de Teresina 131
—



Assim, para cada bimestre, estabeleceu-se uma unidade teméatica, de acordo com
um campo de atuacdo humana®, na qual se vinculam géneros e possibilidades de trabalhos
integradores ou interdisciplinares. A partir disso, o curriculo apresenta Objetos de Conhecimento
e habilidades a serem desenvolvidos, em articulagdo com as praticas de linguagem (leitura/
escuta, produgao de textos, oralidade e andlise lingufstica/semidtica). Entdo, sdo indicadas se¢des
organizativas para o trabalho docente, nas quais é apresentado o detalhamento descritivo
dos objetos de conhecimento em articulagdo com os aspectos especificos de cada pratica de
linguagem.

Figura 4: Organizacao da pratica didatica

Unidades tematicas e campos de atuacao humana

Ga Objetos de conhecimento e habilidades
eneros para

aprofundar / géneros

Acgao docente
para frequentar ¢

Secbes organizativas

Possibilidades da pratica didatica e

integradoras ou detalhamento Atividades constituidas

interdisciplinares descritivo dos objetos de diferentes modali-
de conhecimento dades organizativas:

projetos, sequéncias de
atividades, atividades
habituais, atividades
independentes

Fonte: SEMEC (2018)

Espera-se que o professor parta dessa organizagdo no processo de elaboracéo de ativi-
dades constituidas por meio de diferentes modalidades organizativas. Para isso, cabe conside-
rar que os géneros vinculados a cada campo de atuagado humana nem sempre serao aprofun-
dados.

Isso significa que, dependendo das intencdes do professor, um género pode ser propos-
to apenas como leitura ou como atividade de apoio a praticas futuras, ndo sendo, necessaria-
mente, obrigatdria a producado textual de todos os géneros apresentados. Do mesmo modo,
ha diferentes praticas de producao de texto a serem desenvolvidas na escola, com tarefas
escolares, anotagdes, resumos, elaboracdo de coletaneas, recontos, além daquelas em que o
aluno produz um género especifico. Tal principio estd relacionado as modalidades organizati-
vas propostas por Lerner (2002), que envolvem:

a) Projetos: situa¢des didaticas sequenciadas em um periodo determinado, que envol-
vem uma producao final, que pode, ou néo, estar relacionada a um género de foco ou a
articulacdo de vérios textos. Por exemplo, a produgao de um jornal, programa de radio,
canal educativo online, etc.

b) Atividades habituais: situacdes didaticas que ocorrem de maneira sistematica e de-
terminada (semanal ou quinzenalmente, por exemplo).

26. A organizagao nao é estdtica, pois pode haver campos, géneros, textos em didlogo de acordo com a proposicao de desenvolvimento de cada unidade escolar.
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) Sequéncias de atividades: situacdes didaticas com periodos determinados com foco
em leitura/escuta de textos em diferentes géneros discursivos, que visam a formagao do
comportamento leitor e ao desenvolvimento da compreensao e réplicas ativas.

d) Atividades independentes: situa¢des didaticas que podem envolver atividades oca-
sionais, referentes a aspectos ndo previstos no plano bimestral, e atividades habituais.

e) Sistematizacdo: configuradas como atividades independentes, embora se relacionem
a propositos didaticos mais amplos, com foco na sistematizacdo de algum conceito de
ordem textual ou gramatical, por exemplo.

A partir de tais modalidades, propde-se, assim, um trabalho com os géneros discursivos
articulado a situacoes didaticas mais amplas, permitindo ao professor construir diferentes pro-
postas de atividades. Por conta disso, conforme aponta Lerner (2002), os géneros discursivos
ndo sao distribuidos linearmente, mas podem aparecer e reaparecer em situacdes didaticas di-
ferentes. Pensando nessa premissa, para cada ciclo, o curriculo propde géneros para frequentar,
que envolvem, sobretudo, sequéncia de atividades ou atividades ocasionais, e géneros para
aprofundar, ligados aos projetos com atividades sequenciadas com foco na producéo textual.

No primeiro ano do Ciclo de Alfabetizacdo, entende-se, contudo, que ndo ha géneros
a aprofundar, ja que o professor tem enfoques especificos: apropriacdo do sistema alfabético
de escrita e aprendizagem inicial da leitura e da linguagem escrita. Nao ter géneros para apro-
fundar ndo significa ndo propor praticas de producdo de textos, ja que o professor atua, muitas
vezes, como mediador e escriba, oferecendo, gradativamente, atividades em que o estudante
reproduz o que ouve, escreve fragmentos, reconta partes de uma narrativa, etc. Isso se articula
a necessidade de inserir situacoes reais e concretas de leitura e escrita desde a alfabetizacao,
ainda que os estudantes ndo possam aprofundar todos os aspectos de um género, por exemplo.

O Quadro a seguir apresenta a selecdo de géneros proposta no Curriculo de Lingua
Portuguesa.

Quadro 8: Géneros e organizagao curricular: Ciclo 1

A

CAMPOS N PRATICAS DIDATICAS ~ GENEROS PARA APROFUNDAR GENEROS PARA FREQUENTAR
0
% Construindo minha Quadrinha, parlenda, trava-linguas, crachs,
o identidade lista, convite

Vida

cotidiana o B o ) o )
= Instrucdes e Regras de jogo Receita, rétulo, brincadeira infantil,
& brincadeiras parlenda, adivinha, bilhete

27. Cabe ressaltar que a escolha do género ndo se refere a uma limitagdo ao trabalho do professor, ja que, nessa proposta, ndo se propde o desenvolvimento de mod-
elos de géneros a partir dos quais o aluno reproduz o que aprendeu. Neste documento, a indicagdo dos géneros configura-se como principio metodoldgico organi-
zativo. O professor poderd, a partir dos géneros, selecionar diferentes textos como objetos de ensino, conforme as necessidades de seu contexto, de sua comunidade
e dos propositos estabelecidos em seu planejamento. Sera fundamental que a agdo docente proponha a andlise de textos em sua unicidade, de modo que o trabalho
com o género ndo seja voltado para reproducao de modelos, mas sim para a criagéo de textos que, de fato, participem de situagdes concretas de produgao.
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CAMPOS

IEEIelN O = >

PRATICAS DIDATICAS

Brincando de contar

GENEROS PARA APROFUNDAR

Poema, cantiga, HQ, tirinha e conto

GENEROS PARA FREQUENTAR

. historias
Artistico-
literario o
c Entre versos e ) ) Letra de cangéo, HQ, tirinha, fabula, lenda,
< N Poema infantil
& historias conto
o A .
C
= EL € 05 OULOS Regras de convivéncia, plalca_, legenda de
o fotografias jornalisticas
Vida
publica o
© O espaco publico Folheto Anuncio publicitario, cartaz, aviso e noticia
[a\]
o o o .
c Curiosidade cientifica, ficha técnica, texto
< Aprender a estudar s
» ° didatico, resposta de tarefa escolar
Praticas de -
estudo e
pesquisa e Verbete, texto didatico, registro de
© Mais conhecimentos Curiosidade cientifica ! . €9
& experimentacdes, quadro e tabela

Fonte: SEMEC (2018)

Quadro 9: Géneros e organizacao curricular: Ciclo 2

CAMPOS

PRATICAS DIDATICAS

GENEROS PARA APROFUNDAR

GENEROS PARA FREQUENTAR

o Carta pessoal
> Registrando momentos Didrio Memdria
™ Autobiografia
o Receita culindria
Vida i Como fazer? Manual de instrugéao Instrucdes de jogos e brincadeiras
cotidiana ~ Regulamento
o Anedota/Piada
c . - Histéria em Quadrinhos, Charge
© | Riré o melhor remédio ) AQ / 9
& Tirinha Cartum
Causos
Poema
o Conto popular
c ) ) N . !
© Além da imaginacao Conto maravilhoso Conto africano
™ Fabula
Lenda
Cordel
Artistico- 8 X Repemte
literario g Brincar com as palavras Poema Letra de musica
Parodia
Lenda
2 Poema
© Narrativas fabulosas Fabula
o Conto
Provérbios
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CAMPOS

PRATICAS DIDATICAS

GENEROS PARA APROFUNDAR

GENEROS PARA FREQUENTAR

o Anuncio publicitario
c P - .
© Anuncios do cotidiano Classificado Propaganda
& Cartaz
Aviso
5 Reportagem
\,/Id.a & Defendendo ideias Carta do leitor (revista infantil) NO.tIC\a
publica °n Depoimento
Comentario
° Entrevista
= Em busca de Noticia
. < Reportagem L
N informacéao Comentdrio de postagem
Carta do leitor
o Texto didético
o Investigar é preciso! Relato de experimento Verbete de enciclopédia
™ Verbete de dicionario
Texto didético
Praticas de 2 Roteiro de pesquisa
© Pesquisar na escola Verbete de enciclopédia - )
estudo e X Anotacgbes de pesquisas
pesquisa llustragcoes e graficos
o Artigo de divulgacdo cientifica
S Eu quero saber Verbete de dicionario Texto d\daltlco g
N Verbete de enciclopédia
Infogréfico

Fonte: SEMEC (2018)

Quadro 10: Géneros e organizacao curricular: Ciclo 3

PRATICAS GENEROS PARA o
CAMPOS DIDATICAS APROFUNDAR GENEROS PARA FREQUENTAR
o Cordel
= Artimanhas P Letra de musica
o oema PR
> poeticas HQ/maqgg/t\rmha
Artistico- Cronica
literario Lenda
o .
c Contar e ouvir Poema
© P Conto . .
e historias Fabula e Provérbios
Texto dramético
Carta pessoal
o T iz
= Entre o publicoe o Carta de reclamacio Didrio
> privado g Codigo de Defesa do Consumidor
Atuacio na Post e comentario
vida publica R Regimento escolar
c Em cartaz: direitos Estatuto da Crianca e do Adolescente
S Propaganda
Q. e deveres Folheto
Charge
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PRATICAS GENEROS PARA -
CAMPOS DIDATICAS APROFUNDAR GENEROS PARA FREQUENTAR
° Reportagem
c L - Fotorreportagem
?
g Oque éojornal’ Noticia Comentério de noticia
Jornalistico- Entrevista
midiatico o Pauta jornalistica
c X . Artigo de opiniao
g Repdrter em acdo Reportagem Noticia
Carta de leitor
2 Tomada de notas (sintese e Texto didatico
< O espaco escolar ) Agenda
N oy paréfrase) £
Praticas de sguema
estudo e . )
- Texto informativo
pesquisa % Organizando o ResuMo Verbete
Q. conhecimento Artigo de divulgagao cientifica

Quadro, tabela, gréfico e infografico

Fonte: SEMEC (2018)

Quadro 11: Géneros e organizacao curricular: Ciclo 4

PRATICAS GENEROS PARA -
CAMPOS DIDATICAS APROFUNDAR GENEROS PARA FREQUENTAR
o Poema
c . - Letra de musica
© Uma prosa a toa Croénica Conto
[e¢]
Artistico- Miniconto
literario R HQ/Tirinha
c o S Poema/Cordel
© Didlogos literarios Romance
S Conto
Texto dramatico
e Pesquisando Entrevista Codigo N{acwonallde Transito
© o Abaixo-assinado
% opinides Enquete Carta aberta
Atuagao na
vida publica o Declaragéo dos direitos e deveres
& Em debate Debate Ab Enquetle
3. aixo-assinado
Charge, cartum e meme
o) . Reportagem
;% Ami\r\;?gap?ara Resenha Sinopse
% Anuncio publicitario
Jornalistico-
mididtico o Reportagem
= Argumentar é Artigo de opinido Noticia
S preciso 9 P Carta do leitor
Editorial
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CAMPOS PRATICAS GENEROS PARA

GENEROS PARA FREQUENTAR

DIDATICAS APROFUNDAR
Artigo de divulgacdo cientifica
o . .
= Em busca de Serminari Roteiro de pesquisa
eminario

% respostas Esquema
Praticas de Resumo
estudo e
pesquisa o Texto didatico

c ) . Artigo de divulgacdo Verbete

§ Além da pesquisa cientifica Resenha

Infografico

4.3.1 Secoes organizativas das praticas didaticas

Considerando o que foi apresentado como modalidades organizativas, cada préatica
didatica poderé serorganizada por secdes que relacionam para o professor praticas de linguagem,
objetos de conhecimento detalhados e tipos de atividades. As secdes podem se relacionar aos
eixos de aprendizagem, referindo-se a situagdes didaticas distintas a serem desenvolvidas em
cada prética apresentada. A seguir, propde-se uma possibilidade, porém o professor pode propor
outras articulagdes, considerando os principios das modalidades organizativas apresentadas.

Quadro 12: Tipos de atividades de acordo com a pratica de linguagem

PRATICA DE LINGUAGEM  TIPOS DE ATIVIDADES

Atividade habitual para intercambio oral, com foco no levantamento de
Oralidade conhecimentos prévios ou em atividades disparadoras (introdutorias). Sdo
atividades que se integram a leitura/escuta ou andlise lingufstica/semidtica.

Sequéncia de atividades (articulada ou ndo a um projeto) com foco no
desenvolvimento da compreenséo leitora e da escuta atenta (condicdes de
Leitura/escuta producao, recepcao e circulagdo dos textos; relagdes entre textos; textualidade/
discursividade; estratégias e procedimentos de leitura; efeitos de sentido;
apreciacao e réplica ativa; adeséo as praticas de lejtura/escuta).

Sequéncias de atividades (articulada ou ndo a um projeto) ou atividades
independentes articuladas as praticas de leitura/ escuta e producdo textual
para a reflexdo sobre lingua/linguagens (sistema alfabético de escrita;
elementos notacionais da escrita; semantica; descricdo gramatical; variagcdo
linguistica; andlise de multiplas semioses).

Andlise linguistica/
semidtica

Sequéncia de atividades articuladas a leitura/escuta ou configurando uma

Producéo de texto
oral, escrito e/ou
multissemidtico

producao final em um projeto (condi¢des de producéo, recepgao e circulagao
dos textos; relacdes entre textos; alimentacdo tematica; construcdo da
textualidade/ discursividade; estratégias e procedimentos de escrita; aspectos
notacionais e gramaticais).

Leitura/escuta

Atividades habituais com foco na formacdo do leitor literdrio. Pode ser
contemplada no formato de um projeto especifico de leitura literaria.

Fonte: SEMEC (2018)
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Em resumo, isso significa que a acdo docente deve considerar:

1) a organizacao bimestral dada ao curriculo por campo de atuagéo e unidade tematica;

2) arelagao entre campos e Unidades Tematicas com as competéncias gerais e especificas
a serem desenvolvidas;

3) o(s) género(s) de foco para aprofundar e a possibilidade de articulacdo com o(s) géneros
para frequentar;

4) as possibilidades de integragao e/ou trabalho interdisciplinar;
5) a selecéo das habilidades a serem desenvolvidas a partir das consideracbées anteriores;

6) reflexdosobrecomotais habilidadespodemseravaliadase,apartirdisso,estabelecimento
dos objetivos da prética didética, bem como dos procedimentos avaliativos;

7) e, por fim, a organizacao das secdes organizativas da pratica didatica, considerando as
varias modalidades organizativas de atividades.

4.3.2 Trabalho permanente com a leitura literaria

O campo artistico-literario encaminha a selecao de textos que sdo objetos de arte, estan-
do, portanto, vinculado ao desenvolvimento do senso estético e a experiéncia artistico-cultural.
Nesta proposta curricular, propde-se que a leitura literaria seja uma atividade permanente, ou
seja, independentemente do campo de atuacdo humana e da pratica didatica de foco do bi-
mestre, a leitura literaria deverd ser mobilizada, dada a singularidade da literatura, como expe-
riéncia linguistica na formacdo ética e estética dos estudantes.

Para isso, o professor podera selecionar textos que se vinculem a unidade temética de
foco ou nao, estabelecendo a periodicidade que considerar mais adequada a cada bimestre,
isto &, as escolhas dependerdo do objetivo estabelecido pelo professor. Cabe, ainda, ao profes-
sor estabelecer outros objetos estéticos que podem dialogar com a leitura literéria, oferecendo
também a apreciacao de outras linguagens (artes visuais, musica, cinema, teatro, etc.).

Entendemos que a prética regular e constante da leitura literdria pode participar da refle-
xdo de temas complexos da experiéncia humana, o que, além do repertério cultural e artistico,
contribui para o desenvolvimento de competéncias gerais que envolvem atitudes, valores e
habilidades socioemocionais (autogestéo, projeto de vida e trabalho; autoconhecimento e au-
tocuidado; empatia e cooperacdo; e autonomia e responsabilidade), criando um espaco para
expressao de sentimentos, dividas, inquietagdes, criticas, apreciagdes, etc.

Para o desenvolvimento da leitura literdria como atividade permanente, o planejamento
de uma rotina torna-se fundamental, ja que serd importante o professor estabelecer os tipos de
textos que deseja apresentar aos estudantes (texto de curta ou longa extensao), bem como os
dias programados para essa atividade permanente. Além disso, a atividade ndo pode se configu-
rar como mero exercicio burocratico, mas precisa ser significativa para o estudante, promoven-
do espaco para debates, duvidas, leituras individuais e compartilhadas entre outras situacdes de
aprendizagem.

A leitura de textos de longa extensdo, como romances e novelas ou ainda coletaneas
completas, deve ser levada em conta, estimulando a leitura de livros como fonte de conheci-
mento, prazer estético, aprendizagem social e afetiva.
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Na construcdo e/ou consolidacdo dessa pratica cultural, o professor pode: a) mediar cam-
pos de interesses e experiéncias marcantes, permitindo a escolha de diferentes obras a partir de
um critério aberto; b) indicar géneros especificos e mobilizar a investigagao de obras que unam
0 género de foco e os interesses individuais, estabelecendo critérios para escolha; ¢) mobilizar
a leitura de uma obra especifica, participando desse momento com os estudantes, de modo
que eles consigam estabelecer conexdes entre obra e conhecimentos prévios para expandir a
construgdo de sentidos; d) criar um espago de leitura, contagem de histérias e compartilhamen-
to de experiéncias; e) interligar a leitura literaria as atividades de producgéo textual oral, escrita
e multissemidtica, pelas quais o estudante possa demarcar sua reposta de modo critico e res-
ponsavel; f) propor desafios literdrios, com sugestdes de obras que significam uma mudanca
de paradigma tematico ou um avanco significativo e qualitativo na aprendizagem; entre varias
outras propostas.

4.4 AVALIACAO

Em Lingua Portuguesa, os tipos de avaliagdo permeiam a perspectiva geral defendida
no Curriculo de Teresina, considerando a articulacéo entre avaliagdo diagnéstica, cumulativa e
formativa (continua) . Nessa proposicao, a agao docente de planejar/replanejar € imprescindivel,
pois é dela que decorre o estabelecimento/selecédo de habilidades a serem desenvolvidas em
cada prética didatica.

Tracar, primeiramente, as aprendizagens que se pretende alcancar em cada aula ou
cada sequéncia de atividades permite ao professor planejar o processo refletindo sobre
como tais aprendizagens podem ser, de fato, desenvolvidas. Nessa perspectiva, o professor
também consegue enumerar estratégias e instrumentos avaliativos que permitam verificar se
a aprendizagem ocorreu, gerando informacoes tanto para a aprendizagem do estudante como
para o processo de ensino mobilizado pelo professor, o que possibilita avaliar o percurso em sua
totalidade.

A verificacdo da aprendizagem ndo apresenta um viés quantitativo, mas se constitui
em andlise qualificada que oferece elementos especificos para observar a aprendizagem de
modo continuado, permitindo intervencdes mais conscientes. Ela torna-se um espaco de
mediacédo, aproximacao e didlogo entre professor e estudante, 0 que permite acompanhar o
processo de aprendizagem, possibilitando informacdes para as regulacdes do trabalho docente
e das aprendizagens, ou seja, ela orienta a intervencao didatica para que ela seja qualitativa e
contextualizada, mobilizando uma aprendizagem significativa.

Considerando que, em Lingua Portuguesa, o texto é o objeto de ensino e o processo
de ensino-aprendizagem é organizado por meio de eixos de aprendizagem, é importante
compreender como essa proposicao avaliativa se relaciona com leitura/escuta, producao de
textos orais, escritos e/ou multissemioticos e andlise linguistica/semidtica.

Parte integrante da acdo docente, a avaliacdo deve considerar a verificagdo da
compreensdo de textos orais, escritos e/ou multissemidticos por parte dos estudantes. A leitura
e a escuta devem, portanto, incluir a mobilizacdo de momentos coletivos de aprendizagem
com atividades significativas que permitam a observacdo e o registro dos avangos e das
dificuldades de cada estudante. Para isso, promover a anélise de aspectos relevantes do texto
serd fundamental, proporcionando situagdes em que o estudante analise elementos linguisticos
e/ou semidticos, extralinguisticos (contextuais e situacionais) e possa exercitar a argumentagao,
a sintese, por meio da expressdo oral ou escrita. A verificacdo da compreensao de textos diversos,
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na perspectiva da avaliacdo formativa, considera, portanto, o processo, envolvendo a¢des
investigativas, pelas quais os estudantes n&o sejam vistos como repetidores de conteddos, mas
como sujeitos que, pela compreenséo ativa, constroem apreciacdes e réplicas diante dos textos
que ouvem e leem.

Nessa mesma perspectiva, € pela producao de textos escritos, orais e/ou multissemidticos
gue o estudante se posiciona, marca seus valores, define sua resposta responsivo-responsavel
em dada situacdo de interacao. A avaliacao deve considerar o contexto discursivo que mobilizou
a producdo do estudante (interlocutores, finalidade, género, contetdo tematico e estilo), bem
como questdes da textualidade (coesao, coeréncia, variacao linguistica e lingua padrao, etc.).
Assim, a avaliacdo visa a contribuir para verificar a ampliacdo das capacidades dos estudantes de
escrever com autonomia, de modo critico e sécio-historicamente situados.

As préticas de andlise linguistica/semidtica constituem momentos em que os estudantes
sdo levados a refletir sobre a linguagem em uso tanto em seus proprios textos como em textos
produzidos por outros sujeitos. Tais praticas vinculam-se diretamente aos demais eixos de
aprendizagem, mobilizando a ampliacdo das capacidades de leitura, escuta e producao textual
(oral, escrita, multissemidtica) dos estudantes.

N&o se trata de uma avaliacdo fragmentada de um aspecto gramatical, mas da verificacdo
dacompreensdo do estudante de como um determinado aspecto linguistico constréisentidoem
dado texto ou como tal elemento gramatical é usado para contribuir na estruturacdo de proprio
texto, considerando o estilo de um género. Isso significa que a avaliagdo dos conhecimentos
linguisticos dos estudantes deve considerar o gradativo desenvolvimento de habilidades que
ampliem sua potencialidade de usar criticamente os inUmeros recursos das varias linguagens
considerando os letramentos multiplos aos quais estardo submetidos.
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